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A IMPORTANCIA DOS RESULTADOS

As avaliacdoes em larga escala realizadas pelo Sistemna de
Avaliacao da Educacdo da Rede Publica de Mato Grosso
do Sul (SAEMS) ao oferecer medidas acerca do progresso
do sistema de ensino como um todo e, em particular,
de cada escola, atendem a dois propésitos principais:
> o de prestar contas a sociedade sobre a eficacia dos

servicos educacionais oferecidos a populacao, e o de
fornecer subsidios para o planejamento das escolas em
suas atividades de gestao e de intervencao pedagdgica.
Para as escolas, a oportunidade de receber os seus
resultados de forma individualizada tem como finalidade
prover subsidios para o planejamento de suas acdes
> de aprendizagem. A Revista Pedagdgica, portanto, foi

criada para atender ao objetivo de divulgar os dados
gerados pelo SAEMS de maneira que eles possam ser,

efetivamente, utilizados como subsidio para as diversas
> instancias gestoras, bem como por cada unidade escolar.

Nesta Revista Pedagdgica vocé encontrara os resultados
desta escola em Lingua Portuguesa para o 4° ano do
Ensino Fundamental. Para a interpretacao pedagdgica
desses resultados, a escala de proficiéncia, com seus
dominios e competéncias, serd fundamental. Com
ela, torna-se possivel entender em quais pontos os
estudantes estdo em relacdo ao desenvolvimento das
habilidades consideradas essenciais ao aprendizado da
Lingua Portuguesa. Como vocé vera, o detalhamento dos
niveis de complexidade das habilidades, apresentado nos
dominios e competéncias da escala, prioriza a descricao
do desenvolvimento cognitivo ao longo do processo de
escolarizacdo. Essas informacoes sdo muito importantes
para o planejamento dos professores, bem como para
as intervencoes pedagodgicas em sala de aula.

Os padroes de desempenho oferecem a escola os sub-
sidios necessarios para a elaboracao de metas coletivas.
Assim, ao relacionar a descricdo das habilidades com o
percentual de estudantes em cada padrao, a escola pode
elaborar o seu projeto com propostas mais concisas e
eficazes, capazes de trazer modificacdes substanciais
para o aprendizado dos estudantes com vistas a pro-
mocao da equidade.

Também sdo apresentados, nesta revista, alguns artigos

importantes sobre o ensino da Lingua Portuguesa e
depoimentos de professores que, como vocé, fazem toda
P P a diferenca nas comunidades em que atuam.
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05 RESULTADOS DA SUA ESCOLA

Os resultados desta escola no
SAEMS 2011 sao apresentados
sob seis aspectos, quatro deles
estdo impressos nesta revista. Os
outros dois, que se referem aos re-
sultados do percentual de acerto
no teste, estao disponiveis no CD
(anexo a esta revista) e no Portal da
Avaliacao, pelo endereco eletrénico
www.saems.caedufjf.net.

RESULTADOS IMPRESSOS NESTA REVISTA

1. Proficiéncia média

Apresenta a proficiéncia média desta escola. Vocé pode comparar a
proficiéncia com as médias do estado, do seu polo e do seu municipio,
na rede estadual. O objetivo é proporcionar uma visao das proficiéncias
médias e posicionar sua escola em relacdo a essas médias.

2. Participacao

Informa o ndmero estimado de estudantes para a realizacdo do teste
e quantos, efetivamente, participaram da avaliacdo no estado, no seu
polo, no seu municipio e na sua escola.

3. Evolucao do percentual de estudantes por padrao de desempenho
Permite que vocé acompanhe a evolucdo do percentual de estudantes
nos padroes de desempenho das avaliacoes realizadas pelo SAEMS.










4. Percentual de estudantes por padrao de desempenho

Apresenta a distribuicao dos estudantes ao longo dos intervalos de pro-
ficiéncia no estado, no seu polo e na sua escola. Os graficos permitem
que vocé identifique o percentual de estudantes para cada padrao de
desempenho. Isso serd fundamental para planejar intervencdes pe-

dagodgicas voltadas a melhoria do processo de ensino e promocao da

equidade escolar.

RESULTADOS DISPONIVEIS NO CD E NO PORTAL DA AVALIAGAO

5. Percentual de acerto por descritor

Apresenta o percentual de acerto no
teste para cada uma das habilidades
avaliadas. Esses resultados sao apre-
sentados por polo, municipio, escola,
turma e estudante.

6. Resultados por estudante

Cada estudante pode ter acesso a seus
resultados no SAEMS. Neste boletim do
estudante, é informado o padrdo de de-
sempenho alcancado, o que foi acertado e
errado e quais habilidades ele possui de-
senvolvidas em Lingua Portuguesa para o
4° ano do Ensino Fundamental. Essas sao
informacoes importantes para o acompa-
nhamento, pelo estudante e seus familia-
res, de seu desempenho escolar.
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A ESCALA DE PROFICIENCIA

As escalas de proficiéncia sao cons-
truidas com o objetivo de apre-
sentar os resultados de avaliacdes
em larga escala de modo a permitir
uma interpretacao pedagdgica desses
resultados. Essa interpretacao é possi-
vel porgue nas escalas de proficiéncia
o desempenho dos estudantes avalia-
dos é ordenado em um continuum, que
engloba desde os niveis de proficién-
cia mais baixos até os mais elevados,
descrevendo-se as habilidades que os
estudantes, localizados nos diferentes
pontos da escala, demonstram ter de-
senvolvido. Os estudantes situados em
um nivel mais alto da escala revelam
dominar ndo sé as habilidades do nivel
em gue se encontram, mas também
aquelas dos niveis anteriores.

0 SAEMS utiliza, para o 4° ano do
Ensino  Fundamental a mesma
Escala de Proficiéncia em Leitura do
PROALFA - Programa de Avaliacao da
Alfabetizacao - que compoe o Sistema
Mineiro de Avaliacdo da Educacao
Pulblica (SIMAVE], exceto no que se
refere a competéncia “Avaliacdo do
leitor em relacdo aos textos”, parte da
referida escala, cujas habilidades nao
foram avaliadas no ambito do SAEMS.

Essa escala torna possivel posicionar,
em uma mesma métrica, de forma bem
distribuida, os resultados do desempe-
nho escolar dos estudantes do Mato
Grosso do Suldo 4° ano do Ensino Fun-
damental, situando a unidade avaliada,
seja o estudante, a escola, o municipio,
o polo ou o estado, em funcdo de seu
desempenho. A utilizacdo dessa es-
cala possibilita, ainda, a comparacao
dos resultados obtidos entre diferentes
edicOes da avaliacdo do SAEMS.




Reconhecimento
das Convencdes do
Sistema Alfabético

Apropriacoes do
Sistema Alfabético

Leitura: Compreensao,
Analise e Avaliacao

Usos Sociais da
Leitura e da Escrita

Identificacao de letras do alfabeto.

Uso adequado da pagina.

Aquisicao de consciéncia fonolégica.

Reconhecimento da palavra
como unidade grafica.

Leitura de palavras e pequenos textos.

Localizacao de informacdes
explicitas em textos.

Interpretacao de informacdes
implicitas em textos.

Coeréncia e coesdo no
processamento de textos.

Implicacdes do género e do suporte
na compreensao de textos.

D08

D09, D10, D11, D13, D16, D26, D27

D20, D21, D22

D15, D17

*As habilidades envolvidas nessas competéncias ndo sdo avaliadas nessa etapa de escolarizacao, no SAEMS.

A ESTRUTURA DA ESCALA DE PROFICIENCIA

Na primeira coluna sdo apresentados
os grandes dominios do conhecimento
de Lingua Portuguesa para a Alfabetiza-
cao. Esses dominios sdo grupamentos de
competéncias que, por sua vez, agregam
as habilidades presentes na matriz de re-
feréncia de Lingua Portuguesa. As colu-
nas seguintes mostram a relacdo entre
a escala e a matriz, para cada compe-
téncia, trazendo os descritores que lhes
s3o relacionados. As habilidades, repre-
sentadas por diferentes cores, que vao do

azul-claro ao azul-escuro, estao dispostas
nas varias linhas da escala. Essas cores
indicam a gradacao de complexidade das
habilidades, pertinentes a cada competén-
cia. Assim, por exemplo, a cor azul-clara
indica o primeiro nivel de complexidade
da habilidade, passando por um tom mais
escuro, indo até o nivel mais complexo,
representado pela cor azul-marinho. A le-
genda explicativa das cores informa sobre
essa gradacao na propria escala.

Na primeira linha da escala, estao divi-
didos todos os intervalos em faixas de 50
pontos, que vao do zero a 1000. Na Ultima
linha, em tons de verde, estdo agrupa-
dos os padroes de desempenho definidos
pela Secretaria de Estado de Educacao de
Mato Grosso do Sul (SED) para 0 4° ano do
Ensino Fundamental. Os limites entre os
padrdes transpassam a escala, no sentido
vertical, da primeira a ultima linha.



ESCALA DE PROFICIENCIA

Muito critico

omplexidade da tarefa.

Q.
o

A gradacao das cores indicaa c

PADROES DE DESEMPENHO ESTUDANTIL PARA 0 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL




DOMINIOS E
COMPETENCIAS

Os dominios da escala de proficiéncia
agrupam as competéncias basicas ao
aprendizado da Lingua Portuguesa para
toda a educacao bésica.

Ao relacionar os resultados de sua es-
cola a cada um dos dominios da escala
de proficiéncia e aos respectivos inter-
valos de gradacao de complexidade da
habilidade, é possivel diagnosticar, com
grande precisao, dois pontos principais:
o primeiro se refere ao nivel de desen-
volvimento obtido no teste e 0 segundo
ao que é esperado dos estudantes nas
etapas de escolaridade em que se en-
contram. Com esses dados, é possivel
implementar acdes em nivel de sala de
aula com vistas ao desenvolvimento das
habilidades ainda nao consolidadas, o
que, de certo, contribuird para a me-
lhoria do processo educativo da escola.

RECONHECIMENTO DAS CONVENGOES DO SISTEMA ALFABETICO




IDENTIFICAGAO DE LETRAS DO ALFABETO

Uma das hipoteses que a crianca pode formular com relacao a lingua escrita é a de que escrita e garatuja, que é um tracado de
linhas, sdo uma mesma coisa. Sendo assim, quando solicitada a escrever, por exemplo, “casa”, a crianca pode simplesmente
desenhar uma casa por que a escrita é tida como um desenho. Quando comeca a ter contatos mais sistematicos com textos
escritos, observando-os e vendo os ser utilizados por outras pessoas, a crianca comeca a perceber que escrita e desenho
sao coisas diferentes, reconhecendo as letras como os sinais que se deve utilizar para escrever. Para chegar a essa percep-
cdo, a crianca deverd, inicialmente, diferenciar as letras de outros simbolos graficos, como os ndmeros, por exemplo. Uma
vez percebendo essa diferenciacdo, um proximo passo serd o de identificar as letras do alfabeto, nomeando-as e sabendo
identifica-las mesmo quando escritas em diferentes padrées.

Nos intervalos representados pela cor cinza, 0 a 250 pontos, as habilidades relativas a esta competéncia
ainda nao foram desenvolvidas pelos estudantes.

Os estudantes que se encontram nos intervalos da escala compreendidos entre 250 e 350 se encontram
em fase inicial de desenvolvimento da competéncia de identificar letras do alfabeto. Eles demonstram
diferenciar letras de outros sinais graficos e, portanto, j& as identificam.

Amplia-se a fase inicial de aquisicdo no intervalo que vai de 350 a 400 pontos da escala. Neste intervalo,
os estudantes demonstram identificar letras do alfabeto.

O desenvolvimento desta competéncia é avancado no intervalo de 400 a 450 pontos. Os estudantes alo-
cados neste intervalo demonstram identificar letras do alfabeto escritas em diferentes tipos e padroes.

Acima de 450 pontos, os estudantes consolidam a competéncia C1- Identificacdo de letras do Alfabeto.
Esses estudantes reconhecem as letras do alfabeto, mailsculas e minUsculas, escritas em diferentes
padrdes e tipos (letras de imprensa ou manuscritas).




USO ADEQUADO DA PAGINA

O alfabetizando, ao ter contato com um texto (contos, tirinhas, noticias, entre outros), deve identificar a direcao formal da
escrita: onde se inicia a leitura ou onde se localiza a Ultima palavra do texto.

Nos intervalos representados pela cor cinza, 0 a 250 pontos, as habilidades relativas a esta competéncia
ainda nao foram desenvolvidas pelos estudantes.

Estudantes localizados nas faixas entre 250 e 450 pontos da escala demonstram estar em etapa inicial
de desenvolvimento da competéncia de usar corretamente a pagina escrita, nas direcdes da esquerda
para a direita e de cima para baixo.

competéncia de utilizar a pagina de forma adequada. Por ser esta uma competéncia bastante elementar,

. Estudantes localizados em faixas de proficiéncia acima de 450 pontos demonstram ja ter consolidado
nao se encontram niveis intermediarios de desenvolvimento da mesma.







APROPRIACAD DO SISTEMA ALFABETICO




AQUISICAO DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

0 alfabetizando precisa identificar o niimero de silabas que compde uma palavra ditada [monossilabas, dissilabas, trissilabas,
polissilabas; oxitonas, paroxitonas, proparoxitonas); com diferentes estruturas silabicas [CV - consoante-vogal, CCV - consoante-
-consoante-vogal, CVC - consoante-vogal-consoante, V - vogal, VC - vogal-consoante, ditongo etc.). Nestas palavras que
pertencem a um mesmo campo semantico ou a campos semanticos distintos, o estudante deve identificar sons de silabas
com diferentes estruturas (CV, CCV, CVC, V, VC, ditongo etc.) no inicio, no meio ou no final das palavras.

Nos intervalos representados pela cor cinza, 0 a 300 pontos, as habilidades relativas a esta competéncia
ainda nao foram desenvolvidas pelos estudantes.

Os estudantes localizados nas faixas de proficiéncia entre 300 e 400 pontos se encontram numa etapa inicial
de desenvolvimento das habilidades relacionadas a competéncia de aquisicdo da consciéncia fonoldgica.

Os estudantes desta faixa identificam rimas e silabas que se repetem no inicio ou fim de palavras. Os
estudantes que se localizam em faixas de proficiéncia que estao entre 400 e 500 pontos desenvolveram
habilidades mais sofisticadas, ligadas a aquisicao da consciéncia fonoldgica. Além das habilidades ligadas
aos niveis de proficiéncia anteriores, esses estudantes contam silabas de uma palavra.

Os estudantes que se encontram na faixa de proficiéncia entre 500 e 550 pontos estdo em processo de
consolidacao das habilidades relacionadas a aquisicdo da consciéncia fonoldgica. Além das habilidades
relacionadas as faixas de proficiéncia anteriores, esses estudantes sao capazes de identificar semelhancas
em silabas mediais e rimas mais complexas e/ou distantes no texto.

Os estudantes com proficiéncia acima de 550 pontos j& consolidaram as habilidades relacionadas a
aquisicado da consciéncia fonolégica. Esta é uma competéncia importante no processo de alfabetizacao,
porque os estudantes que a desenvolveram percebem e discriminam as sequéncias de sons que cons-
tituem uma palavra.

Al




2

RECONHECIMENTO DA PALAVRA COMO UNIDADE GRAFICA

Esta competéncia se relaciona com o nimero de palavras que compe um pequeno texto. Precisa, também, ao observar uma
palavra, ser capaz de identificar o nimero de vezes em que ela se repete em um texto. Espera-se, ainda, que até a menor
unidade linguistica que contenha significado, como por exemplo, artigo e conjuncao, sejam identificadas como palavras.

Nos intervalos representados pela cor cinza, 0 a 300 pontos, as habilidades relativas a esta competéncia
ainda nao foram desenvolvidas pelos estudantes.

Os estudantes que se encontram em faixas de proficiéncia entre 300 e 450 pontos estdo em etapa inicial
de desenvolvimento das habilidades relacionadas a competéncia de reconhecimento da palavra como
unidade grafica. Esses estudantes estao desenvolvendo a percepcao de que, diferentemente da fala, que
se apresenta como um fluxo continuo, na escrita sdo necessarios espacos entre as palavras.

Estudantes que se encontram em faixas de proficiéncia superiores a 450 pontos ja consolidaram as
habilidades relacionadas ao reconhecimento da palavra como unidade grafica. Esses estudantes con-
tam as palavras de um texto, por exemplo. Por ser esta uma competéncia bastante elementar, nao se
encontram niveis intermediarios de seu desenvolvimento.




LEITURA DE PALAVRAS E PEQUENOS TEXTOS

Para esta competéncia, o estudante deve ler palavras silenciosamente, com apoio de uma imagem que as representam. Esse
descritor apresenta palavras em um nivel crescente de dificuldade em relacdo a estrutura silébica, ou seja, silabas CV, CVC,
CCV, V. O estudante deve ler frases e associa-las a uma imagem que a descreva e vice-versa.

Nos intervalos representados pela cor cinza, 0 a 350 pontos, as habilidades relativas a esta competéncia
ainda nao foram desenvolvidas pelos estudantes.

Nesta faixa, se encontram os estudantes que comecam a desenvolver as habilidades relacionadas a
competéncia de ler palavras e pequenos textos. Esses estudantes conseqguem ler palavras formadas
por silabas candnicas (padrdo consoante/vogal).

Estudantes que se encontram em faixas de proficiéncia entre 450 e 500 pontos leem palavras formadas
n&o apenas pelo padrdo consoante/vogal, mas também por padrdes silabicos mais complexos, diferentes
do padrao consoante/vogal.

Estudantes que se encontram em faixas de proficiéncia acima de 500 pontos demonstram ter consoli-
dado as habilidades relacionadas a competéncia de ler palavras e pequenos textos. Esses estudantes
nao encontram maiores dificuldades no processo de decodificacao de palavras que compdem pequenos
textos, ainda que as mesmas apresentem padrdes silabicos diversos.




LEITURA: COMPREENSAO, ANALISE E AVALIACAQ
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LOCALIZAGAO DE INFORMAGOES EXPLICITAS EM TEXTOS

O estudante precisa identificar, no texto lido, uma informacao que se apresenta claramente expressa na superficie textual. Essa
informacao pode estar presente no inicio, no meio ou no fim do texto. Este pode apresentar diferentes graus de complexidade
dependendo de fatores como: sua extensao (pequena, média ou grande), género, tema (mais ou menos usual) e linguagem.

Nos intervalos representados pela cor cinza, 0 a 450 pontos, as habilidades relativas a esta competéncia
ainda nao foram desenvolvidas pelos estudantes.

Estudantes com proficiéncia entre 450 e 500 pontos localizam informacdes explicitas em frases e/ou
textos curtos, de género familiar. Esses estudantes localizam, por exemplo, uma informacao numa poesia
COM poUCOS Versos, ou num convite.

Os estudantes com proficiéncia entre 500 e 550 pontos localizam informacdes em textos um pouco mais
extensos e que apresentem varias informacdes, dentre as quais serd necessario selecionar aquela solicitada.

Os estudantes com proficiéncia entre 550 e 600 pontos localizam informacdes em textos mais extensos,
mesmo quando o género ou o tipo textual sdo menos familiares aos contextos mais imediatos de vida
desses estudantes.

Aqueles estudantes com proficiéncia acima de 600 pontos localizam informacdes em textos, mesmo
quando essas informacdes se apresentam sob a forma de parafrases.
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INTERPRETAGAO DE INFORMAGOES IMPLICITAS EM TEXTOS

O estudante precisa revelar capacidade de, a partir da leitura autdnoma de um texto, inferir o sentido de uma palavra ou
expressdo menos frequente, em textos de tema/género familiar ou menos familiar. O estudante deve realizar inferéncia, o
que supde que seja capaz de ir além do que esta dito em um texto. Ou seja, ir além das informacdes explicitas, relacionando
informacdes presentes em um texto (verbal, ndo verbal ou verbal e ndo verbal] com seus conhecimentos prévios, a fim de
produzir sentido para o que foi lido. O estudante deve demonstrar capacidade de compreensao global do texto e precisa ser
capaz de, apds ler um texto, dizer do que ele trata. Ou seja, ser capaz de realizar um exercicio de sintese, identificando o
assunto que representa a ideia central do texto. O estudante precisa reconhecer/antecipar o assunto de um texto a partir da
observacdo de uma imagem e/ou da leitura de seu titulo.

Nos intervalos representados pela cor cinza, 0 a 400 pontos, as habilidades relativas a esta competéncia
ainda nao foram desenvolvidas pelos estudantes.

Estudantes com proficiéncia entre 400 e 500 pontos apresentam um nivel bastante elementar de desen-
volvimento das habilidades relacionadas a competéncia de interpretar informacdes implicitas em textos.
Esses estudantes realizam inferéncias a partir da leitura de textos nao verbais, como tirinhas e histdrias
em quadrinhos e, ainda, inferem o sentido de palavras ou expressdes mais familiares.

Os estudantes que se encontram na faixa de proficiéncia entre 500 e 550 pontos desenvolveram habilidades
mais complexas, relacionadas a competéncia de interpretar informacdes implicitas como, por exemplo,
a habilidade de inferir o assunto de que trata um texto curto, de teméatica familiar.

Estudantes que apresentam niveis de proficiéncia entre 550 e 650 pontos interpretam informacdes que
requeiram inferéncias mais sofisticadas como, por exemplo, inferir o sentido de uma palavra pouco
usual, que requeira a compreensao do contexto no qual a palavra se insere.

Os estudantes com proficiéncia acima de 650 pontos demonstram ter consolidado as habilidades ligadas
a realizacdo de inferéncias.




COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DE TEXTOS

Para esta competéncia, o estudante deve identificar, em textos em que predominam sequéncias narrativas ou expositivas,
marcas linguisticas (como advérbios, conjuncdes etc.) que expressam relacées de tempo, lugar, causa e consequéncia. O
estudante deve recuperar o antecedente ou o referente de um determinado elemento anaférico (pronome, elipse ou designacao
de um nome préprio) destacado no texto. Ou seja, deve demonstrar que compreendeu a que se refere esse elemento.

Nos intervalos representados pela cor cinza, 0 a 500 pontos, as habilidades relativas a esta competéncia
ainda nao foram desenvolvidas pelos estudantes.

Estudantes com proficiéncia entre 500 e 600 pontos iniciam o desenvolvimento de habilidades relacionadas
a identificacdo dos elementos que permitem o estabelecimento da coesdo textual. Esses estudantes es-
tabelecem, por exemplo, relacoes de causalidade em textos que conjugam linguagem verbal e nao verbal.

Estudantes com proficiéncia entre 600 e 650 pontos estabelecem relacdes mais complexas entre partes
de um texto como, por exemplo, identificar o referente de um pronome pessoal em texto verbal.

Estudantes com niveis de proficiéncia entre 650 e 700 pontos estabelecem relacdes entre elementos que
se encontram mais distantes no texto e/ou que so referenciados por meio de elipses.

Estudantes com niveis de proficiéncia superiores a 700 pontos demonstram ter consolidado as habilidades
referentes ao estabelecimento da coesao e coeréncia textuais.
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IMPLICAGOES DO GENERO 0U SUPORTE NA COMPREENSAO DE TEXTOS

O estudante deve, nesta competéncia, reconhecer a ordem alfabética, tendo em vista seus usos sociais. E avaliado, por exemplo,
se ele identifica o local de insercdo de um nome em uma lista ou agenda. Verifica-se, também, a capacidade de identificacao
do local correto de insercao de uma palavra no dicionario, a partir da observacao da primeira letra. Espera-se, ainda, que o
estudante saiba distinguir os variados suportes que sio organizados pela ordem alfabética (dicionério, enciclopédia, catalogo
telefénico...). O estudante precisa identificar diferentes géneros textuais, considerando sua funcdo social, seu circuito comuni-
cativo e suas caracteristicas linguistico-discursivas. Inicialmente, sdo apresentados géneros mais familiares aos estudantes,
como: listas, bilhetes, convites, receitas culinarias etc., e posteriormente outros menos familiares como: noticias, anuncios,
textos publicitarios etc. Tais textos podem ser identificados a partir de seu modo de apresentacao e/ou de seu tema/assunto
e de seu suporte. Além de identificar géneros textuais que circulam na sociedade, o estudante deve reconhecer a finalidade
desses textos: para que servem e qual a sua funcao comunicativa.

Nos intervalos representados pela cor cinza, 0 a 350 pontos, as habilidades relativas a esta competéncia
ainda nao foram desenvolvidas pelos estudantes.

Os estudantes com proficiéncia entre 350 e 500 pontos iniciam o desenvolvimento de habilidades rela-
cionadas a esta competéncia. Esses estudantes identificam géneros textuais mais familiares quando
esses géneros se apresentam em sua forma estavel como, por exemplo, uma receita culinaria organizada
em ingredientes e modo de preparo ou, ainda, a habilidade de identificar a finalidade de texto curto, de
género familiar.

Os estudantes com proficiéncia entre 500 e 550 pontos demonstram ter desenvolvido, além das habilidades
relacionadas ao nivel anterior, outras mais sofisticadas como, por exemplo, a habilidade de identificar
a finalidade de textos de géneros menos familiares.

Os estudantes com proficiéncia entre 550 e 600 pontos desenvolveram, além das habilidades relacio-
nadas aos niveis anteriores, outras, mais sofisticadas, que lhes permitem considerar as implicacdes
do suporte no processo de compreensao dos textos. Esses estudantes identificam o género de textos
de maior circulacdo social que se apresentem com caracteristicas graficas diferentes daquelas de sua
forma estavel de circulacdo social como, por exemplo, uma receita culindria sem a separacdo entre
ingredientes e forma de preparo.

Os estudantes com proficiéncia acima de 600 pontos demostram ter consolidado as habilidades relacio-
nadas a competéncia de considerar as implicacdes do suporte e do género na compreensao dos textos.
Esses estudantes identificam, por exemplo, a finalidade de um texto verbal de tematica menos familiar
ao universo infantil.
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As avaliacoes

em larga escala,
em especial

suas matrizes

de referéncia,
tém cumprido o
importante papel
de dar visibilidade
a dimensao
linguistica da

alfabetizacao.

As avaliacoes da alfabetizacao, de ambito
nacional e estadual, desempenham um
relevante papel em prol da educacao bra-
sileira: além de evidenciar os limites e
lacunas do processo de formacao de lei-
tores, colaboram para promover o debate
sobre a alfabetizacao a partir de novos
enquadramentos, difundindo a ideia de
que diferentes habilidades cognitivas
estdo envolvidas nesse processo.

Desde a década de 1990, quando foi cria-
do o Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica (SAEB), os resultados dos exames
tém levado gestores e professores, den-
tre outros atores envolvidos nas politicas
educacionais, a constatacao de que boa
parte dos estudantes conclui a primei-
ra etapa do Ensino Fundamental sem
dominar habilidades basicas de leitura.
Tal percepcao motivou muitas reflexdes
e debates sobre a eficacia da escola em
levar os estudantes a uma apropriacao
satisfatéria da lingua escrita.

Esses debates se tornaram mais inten-
sos em virtude do contexto em que se
inseriram, a saber, a democratizacao
do acesso ao Ensino Fundamental (anos
1970-1980), impondo enormes desafios
aos sistemas de ensino, especialmente
no que diz respeito ao ensino e a apren-
dizagem da lingua materna.

A questao central que se impunha aos
gestores, docentes, pesquisadores e de-
mais atores do campo da educacao era
explicar as dificuldades dos estudantes
das classes populares para obter suces-
so na escola. Varias foram as hipéteses
levantadas: desde o baixo handicap cul-
tural até as limitacoes dos métodos de
alfabetizacao e das praticas pedagdgicas
implementadas pelos docentes.

ENTRE A AVALIACAD EXTERNA E A SALA DE AULA

0 professor como mediador

Os debates acerca dos métodos de alfa-
betizacdo mobilizaram, de um lado, os
defensores das perspectivas sintéticas -
da parte (fonema, silaba) ao todo (o texto)
- e, de outro, os defensores das meto-
dologias de base analitica - do todo as
partes. Essa discussao, contudo, focava,
prioritariamente, o ensino, reduzindo a
alfabetizacao ao ensino da lingua escrita
e adimensao linguistica desse processo.

Com a chegada dos estudos de Emilia
Ferreiro ao pais, em meados dos anos
1980, um novo elemento ganhou espaco
no debate: o papel ativo do alfabetizan-
do na apropriacao da lingua materna.
Suas ideias colaboraram, entao, para o
deslocamento do debate da dimensao do
ensino para a da aprendizagem.

Apesar de alguns equivocos na apro-
priacdo desses estudos, é inegavel a
contribuicao das pesquisas de Ferreiro
e Ana Teberosky para se pensar a al-
fabetizacdo a partir de novos paradig-
mas. Houve, entao, um deslocamento
da perspectiva mecanicista (focada na
aprendizagem do c6digo alfabético) para
uma perspectiva psicolégica, que enfatiza
a acao criativa do alfabetizando sobre a
lingua e a aprendizagem.

O problema é que, nesse processo, a
dimensao psicoldgica acabou por se so-
brepor a linguistica, mantendo ensino e
aprendizagem desvinculados, como pélos
opostos que se negam mutuamente.

Essa “desinvencdo do processo de al-
fabetizacao”, nos termos da professora
e pesquisadora Magda Soares, é consi-
derada como uma das causas para as
dificuldades enfrentadas pelas escolas



brasileiras na atualidade em promover
a aprendizagem da lingua escrita por
seus estudantes. Afinal, reconhecer o
papel ativo do alfabetizando nao sig-
nifica obscurecer a existéncia de uma
dimensao linguistica no processo de
alfabetizacao que requer, necessaria-
mente, um ensino sistematico.

A contribuicao das matrizes

As avaliacoes em larga escala, em es-
pecial suas matrizes de referéncia, tém
cumprido o importante papel de dar
visibilidade a dimensao linguistica da
alfabetizacao. Isso porque descrevem
as diferentes habilidades envolvidas na
apropriacao da lingua escrita enquanto
sistema de representacao, na producao
de sentidos para a leitura e no reconhe-
cimento da funcao social dos textos.

Nessa medida, as matrizes funcio-
nam como importantes instrumentos
na tarefa de subsidiar as escolas e os
professores na definicao de suas inter-
vencoes: elas sdo um recorte da matriz
curricular nas quais sao descritas e
apresentadas habilidades relacionadas
a uma area de conhecimento.

Como no Brasil ndao hd um modelo
curricular Unico e tampouco prescri-
coes metodoldgicas que direcionem a
pratica pedagogica dos professores, as
matrizes geralmente incluem as habi-
lidades relacionadas a apropriacédo da
escrita como sistema de representa-
cao; em leitura, as matrizes abrangem
as situacoes em que os estudantes se
apropriam das regularidades do siste-
ma, ao mesmo tempo em que buscam
sentido para a leitura.

Em suma, as avaliacdes investigam de
que maneira, ao longo do processo de
apropriacao da linguagem, o estudante
desenvolve habilidades que lhe permi-
tam responder a duas perguntas: Como
a escrita se organiza? Para que ela pode
e deve ser usada?

Para responder a primeira, é preciso
que a crianca perceba que a escrita
nao é um desenho da fala, mas um
sistema de signos capaz de represen-
tar os sons da fala. Em geral, elas
chegam a essa percepc¢ao por sua
insercao num ambiente onde ha ma-

teriais escritos e pessoas que utilizam
esses materiais em situacdes sociais
significativas, a partir da intervencao
de mediadores que as orientem e sa-
tisfacam suas curiosidades.

Ja a segunda pergunta nunca esta ple-
namente respondida, pois, ao longo da
vida, as pessoas se envolvem em situ-
acoes que demandam diferentes habi-
lidades de leitura; e, assim, dao novas
respostas a ela.

Nos anos iniciais da escolarizacao a
resposta a segunda pergunta requer
o desenvolvimento de um conjunto de
habilidades:

e Saber interagir com diferentes géneros
textuais;

e Reconhecer suas especificidades;

e Ser capaz de extrair deles informacdes
relevantes;

e |nferir informacdes pela conjugacao
de informacdes textuais e dessas com
o conhecimento de mundo do leitor; e

e |dentificar qual é o assunto abordado
no texto, dentre outras.

Em geral, no processo de ensino, essas
habilidades sao vivenciadas de maneira
integrada, compondo um conjunto que
define a capacidade de interagir com tex-
tos de diferentes graus de complexidade
e com objetivos comunicativos distintos.

Mas, diferentemente do que ocorre na
sala de aula, nas matrizes, cada uma
dessas habilidades - pelo menos aque-
las passiveis de avaliacao em testes de
larga escala - é descrita. Tal descricao
contribui para dar visibilidade a essas
habilidades, as quais, muitas vezes, nao
sao percebidas em suas especificidades
pelos professores alfabetizadores.

Nessa medida, as matrizes de referén-
cia das avaliacées em larga escala tém
cumprido o relevante papel de oferecer
subsidios as escolas para:

a) Identificar as diferentes dimensdes de
processos cognitivos que, no cotidiano
das salas de aula, ficam muitas vezes
obscurecidos por metodologias de en-
sino gque ndo necessariamente investem
nessas habilidades;

3
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b) Promover um diagndstico precoce
de como os estudantes estao desen-
volvendo tais habilidades ao longo da
escolarizacdo e nao apenas em séries
de conclusao das etapas (por exemplo,
0 5° ano/42 série ou 9° ano/82 série);

c) Oferecer subsidios para intervencdes
pedagogicas qualificadas, capazes de
promover situacoes de ensino que con-
duzam as aprendizagens necessarias;

d) Contribuir para o estabelecimento
de metas de aprendizagem e para um
comprometimento da acdo docente com
o alcance delas.

Da avaliacao ao ensino

As matrizes de avaliacao, portanto,
representam uma contribuicao signifi-
cativa ao processo de ensino e apren-
dizagem, mas nao devem ser tomadas
como orientacoes curriculares. Afinal, o
curriculo é mais abrangente e engloba
habilidades que ndo sao passiveis de
avaliacao em larga escala.

A descricao das habilidades numa ma-
triz resulta de um esforco analitico que
visa a construcdo de instrumentos de
avaliacao que captem dimensoes de pro-
cessos cognitivos vivenciados de forma
integral e integrada pelos sujeitos. No
dia a dia, as criancas se apropriam das
regularidades que organizam a escrita
alfabética ao mesmo tempo em que
interagem com textos reais, produzem
sentidos para eles, identificam as situ-
acoes na qual esses textos circulam e
reconhecem suas finalidades.

Por isso, é necessario diferenciar as
situacdes de ensino das situacoes de
avaliacao, especialmente as avaliacdes
de larga escala, que se caracterizam
por abarcar um amplo universo de
estudantes e, por isso, devem atender
igualmente a um conjunto bastante he-
terogéneo de aprendizes. Além disso, os
instrumentos utilizados nas avaliacoes
em larga escala - itens dos testes de
multipla escolha - sdo muito diferentes
daqueles utilizados na escola.

Resguardadas essas diferencas, as matri-
zes podem contribuir para o trabalho do
professor e da escola porque descrevem

habilidades fundamentais da alfabetiza-
cao inicial em lingua materna. Nessa
medida, tém dado suporte a pesquisas
que focam as praticas alfabetizadoras
dos docentes e que buscam compreender
como tais habilidades sao contempladas
nas escolas e quais sao as repercussoes
disso no desempenho dos estudantes.

Um exemplo é a pesquisa de Morais,
Leal e Pessoa' sobre a recepcao e o
uso da Provinha Brasil em escolas de
trés regides de Pernambuco com bom
desempenho na Prova Brasil. Os autores
constataram que habilidades avaliadas
pela Provinha - localizar informacoes em
textos, inferir informacoes, reconhecer o
assunto de um texto - ainda sao pouco
exploradas pelos professores no cotidia-
no das classes de alfabetizacao.

Esse resultado aponta para a importan-
cia da apropriacao dos resultados das
avaliacdes em larga escala pelas escolas
e pelos professores e, mais do que isso,
de uma reflexdo sobre a pratica no &mbi-
to da escola a partir de seus resultados.

Tal movimento esta ocorrendo em muitos
estados da Federacao, que tém encon-
trado nas avaliacdes subsidios para
reverter quadros de baixo desempenho
escolar a partir da implementacao de
politicas publicas voltadas as suas es-
pecificidades. Ou seja, resguardadas as
especificidades das situacoes de ensino
e de avaliacao, é possivel que o profes-
sor se beneficie do conhecimento das
habilidades que possibilitam a constru-
cao de competéncias pelos estudantes.
Com base nisso, ele pode organizar in-
tervencoes pedagdgicas que favorecam
o desenvolvimento dessas habilidades.

Essas intervencoes, entretanto, nao
devem abordar as habilidades de
forma isolada; ao contrario, o profes-
sor deve privilegiar sua integracao em
situacoes de aprendizagem significa-
tivas para os estudantes.

Situacdes como ouvir e contar histérias -
atividade importante para a alfabetizacao
e o letramento dos estudantes - ajuda
a compreender como essa perspectiva
integradora pode se concretizar nas pra-
ticas docentes.

1 - MORAIS, A.G.; LEAL, T.F.; PESSOA, A.C.G. Provinha Brasil - sua recepcao pelos docentes e usos na alfabetizacao.
Relatério final de atividades apresentado ao INEP. Recife: Universidade Federal de Pernambuco, 2011.



Ao ler histdrias com ou para seus estu-
dantes, os professores contam com ex-
celentes oportunidades para desenvolver
habilidades descritas nas matrizes. E
possivel refletir sobre essas habilidades
pensando, a0 mesmo tempo, nas acdes
e mediacoes docentes envolvidas nesse
processo.

1- A escolha do texto a ser lido para/
com os estudantes: é importante que o
professor escolha textos de boa qualida-
de, que possam ser apreciados por sua
beleza e atratividade.

2- A formulacdo de hipdteses sobre o
conteldo dos textos: sempre que possi-
vel o suporte no qual o texto se encontra
deve ser levado para a sala e apresentado
as criancas. Elas devem ser convidadas
a observa-lo, formular hipdteses sobre
o conteldo e as finalidades. Assim, sao
exploradas aquelas habilidades ligadas
ao reconhecimento dos diferentes géne-
ros textuais e suas finalidades.

3- Adiferenciacao e reconhecimento de
letras: ao observarem capas e titulos
de livros, por exemplo, as criancas se
familiarizam com escritas em diferen-
tes padroes de letras. O professor deve
mediar e orientar esse processo, que
permite que os estudantes se habituem
com a escrita e produzam sentidos para
a atividade de leitura, ao mesmo tempo
em que usufruam do texto literario.

4- A producao de sentidos para a leitu-
ra: ao ler a histéria para os estudantes,
o professor deve torna-la expressiva e
viva. Assim, os estudantes percebem
que o texto tem algo a “dizer”. Apés a
leitura, é importante discutir com os es-
tudantes o que foi lido. Perguntar qual
0 assunto do texto, instigar a turma a
inferir informacoes que nao estao cla-
ras na superficie textual, solicitar que
recuperem informacodes apresentadas
pelo texto sdo estratégias que ajudam
a desenvolver habilidades de leitura
fundamentais ao leitor proficiente. Ao
mesmo tempo, ao discutirem o lido,
os estudantes exercitam praticas de
oralidade fundamentais para a organi-
zacao das ideias, o desenvolvimento da
competéncia comunicativa e a defesa
de pontos de vista. Essas habilidades
nao sao avaliadas pelos testes em larga

escala, mas ajudam a desenvolver ou-
tras contempladas pelos mesmos.

Tao importante quanto ouvir histérias
contadas pelo professor sao as atividades
em que o estudante (& de forma autdnoma
e reflete sobre as regularidades da escrita.
Sao muitas as possibilidades: identificar a
letra que inicia uma palavra; perceber os
sons que se repetem em poesias e trava-
-linguas; estabelecer correspondéncias
entre o falado e o escrito a partir de textos
de memoria (cantigas do folclore popular).

Nessas atividades sdo exploradas, de
forma integrada, as dimensodes do en-
sino das regularidades que organizam a
escrita alfabética e a vivéncia da alfabe-
tizacdo como processo discursivo. Desse
modo, a crianca é inserida no universo
letrado e no processo de producao de
sentidos para o que € e escreve.

Por altimo, cabe destacar que as ava-
liacoes em larga escala tém contribuido
para recolocar o tema da alfabetizacao
aos professores, as escolas e a socieda-
de, resgatando a dimensao linguistica
desse processo. Entretanto, ndo se pode
incorrer no erro de transpor, de maneira
linear, os instrumentos de avaliacao para
0 ensino. Seus objetivos sao distintos e,
portanto, sao dimensodes que se orga-
nizam a partir de principios diferentes.

Nas matrizes de referéncia, operacoes
cognitivas complexas sao “fatiadas” a fim
de serem avaliadas em varias dimen-
soes. Nas praticas de ensino é o contra-
rio: o movimento deve ser de sintese, de

integracao dessas habilidades.

Outra contribuicao importante das ava-
liacoes é subsidiar o estabelecimento de
metas para cada etapa de escolarizacao.
Com a instituicao do Ensino Fundamen-
tal de nove anos, com o ingresso das
criancas de seis anos, 0s trés primeiros
anos da Educacao Béasica passaram a
ser destinados a alfabetizacao.

Que habilidades devem ser desenvol-
vidas pelos estudantes nessa fase da
escolarizacdo? A resposta orienta tanto
a definicdo das matrizes de referéncia,
quanto as escolas e os professores na
busca das melhores estratégias para
conduzir suas praticas pedagdgicas
frente a um Ensino Fundamental que
agora recebe criancas de seis anos e
deve cumprir o compromisso de que
nenhuma delas conclua seu terceiro ano
de escolarizacao sem estar alfabetizada.

Nas matrizes de
referéncia, operacoes
cognitivas complexas
sao “fatiadas” a fim de
serem avaliadas em

varias dimensoes.
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Para uma escola ser considerada
eficaz, ou seja, para fazer a diferen-
ca na vida de seus usudrios, ela deve
proporcionar altos padroes de apren-
dizagem a todos, independente de suas
caracteristicas individuais e sociais. Se
apenas um grupo privilegiado consegue
aprender com suficiente qualidade o
que é ensinado, aumentam-se as desi-
gualdades intraescolares e, como con-
sequéncia, elevam-se os indicadores de
repeténcia, evasao e abandono escolar.
Na verdade, criam-se mais injusticas.
Esse é um cendrio que, certamente,
nenhum professor gostaria de ver em
nenhuma escola.

0 desempenho escolar de qualidade
implica, necessariamente, a realizacao
dos objetivos curriculares de ensino
propostos. Os padroes de desempenho
estudantil, nesse sentido, sao balizado-
res dos diferentes graus de realizacao
educacional alcancados pela escola.
Por meio deles, é possivel analisar a
distancia de aprendizagem entre o per-
centual de estudantes que se encontra
nos niveis mais altos de desempenho
e aqueles que estdo nos niveis mais
baixos. A distancia entre esses extre-
mos representa, ainda que de forma
alegdrica, o abismo existente entre
aqueles que tém grandes chances de
sucesso escolar e, consequentemente,
maiores possibilidades de acesso aos
bens materiais, culturais e sociais; e
aqueles para os quais o fracasso esco-
lar e exclusao social podem ser mera
questao de tempo, caso a escola nao
reaja e promova acdes com vistas a pro-
mocao da equidade. Para cada padrao,
sao apresentados exemplos de item*
do teste do SAEMS.

*0 percentual de brancos e nulos ndo estéa
contemplado nesses exemplos.



MUITO CRITICO

Estudantes que se encontram no pa-
drao de desempenho MUITO CRITICO,
em que pese o fato de estarem na
etapa de escolaridade correspondente
ao comeco do 2° ciclo do Ensino Fun-
damental, desenvolveram habilidades
especificas a dominios mais elementa-
res. Gracas ao desenvolvimento dessas
habilidades, diferenciam letras de ou-
tros sinais graficos (C1) e percebem que
existem relacoes entre fala e escrita
(C3), sendo essas habilidades impor-
tantes no processo de alfabetizacdo,
mas nao suficientes para a efetivacdo
desse processo.

Localizam informacoes explicitas em
textos bem curtos de linguagem fa-
miliar, apresentados em diferentes
padrdes de letras (C5) e interpretam
texto que conjuga linguagem verbal e
ndo verbal - com até duas sequéncias
imagéticas (C7). E necessario que esses
estudantes avancem no desenvolvi-
mento de habilidades que permitam
compreender como se dao as relacoes
entre fala e escrita, para que possam
compreender o que leem.




ATE 400 PONTOS
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CRITICO

Os estudantes do padrao CRITICO
ainda ndo desenvolveram habilida-
des essenciais para que possam ser
considerados alfabetizados, pois se
encontram em fase inicial do proces-
so de decodificacdo e atribuicao de
sentidos para a leitura.

Esses estudantes comecam a intera-
gir de forma mais efetiva com textos
de géneros mais familiares (C9), que
circulam no contexto escolar, pois
desenvolveram habilidades de leitura
de palavras mais complexas. Também
conseguem integrar texto verbal e nao
verbal para compreenderem o que
leem e identificam tempo e persona-
gens em textos narrativos curtos. Es-
tudantes que apresentam um padrao
de desempenho critico ainda encon-
tram dificuldades em compreender
0 que leem, pelo fato de nao terem
desenvolvido habilidades ligadas ao
estabelecimento de relacdes logico-
-discursivas entre partes de um texto
(C8) e também aquelas necessérias a
realizacao de inferéncias, que permi-
tem ir além da superficie textual (C7).




DE 400 A 450 PONTOS
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Leia o texto abaixo.
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(P030126A8) Por causa do filme de terror, o menino

A) brincou com a turma.
B) dormiu com a mae.
C) ficou com fome.

D) teve pesadelo.

N

7484
(P030126A8_SUP)

O suporte apresenta uma tirinha.
Trata-se de um género que conjuga
linguagem verbal e nao verbal, cujo
objetivo principal é o de divertir o lei-
tor. As caracteristicas discursivas nele
presentes apontam para a necessidade
da realizacao de inferéncias que dialo-
gam com o conhecimento de mundo
dos estudantes.

Para realizar a tarefa solicitada pelo
item, esses estudantes precisam ob-
servar as informacdes que aparecem
nas trés imagens, atentos aos elemen-
tos que imprimem sentido narrativo na
sequéncia imagética, identificando, na
cena que se materializa no Ultimo qua-
dro, a informacao que lhes permitam
inferir a relacao de causalidade.

Os estudantes que escolheram a alter-
nativa D (95,0%) demonstraram que re-
conheceram os personagens inseridos
no Ultimo quadro, associado ao fato do
Cebolinha estar de olhos fechados e a
presenca do simbolo de pensamento,
que a consequéncia da acao de assis-
tir ao filme de terror provocou nesse
personagem um pesadelo.

Os que optaram pela alternativa A
(1,5%) podem ter se detido a presen-
ca dos personagens que aparecem na

terceira imagem, desconsiderando os
demais elementos da imagem, que lhes
permitiriam inferir sobre a solicitacdo de
explicabilidade solicitada pelo comando.

A opcao pela alternativa B (1,5%) pode
ter ocorrido em funcao de uma leitura
do comando sustentada por um conhe-
cimento de mundo, ou seja, quando
geralmente uma crianca assiste a um
filme de terror, procura a cama dos pais
para afastar o medo. Essa escolha nao
atende a habilidade solicitada pela ta-
refa, porque aponta para o fato de que
esses estudantes desconsideram as
cenas que compdem a tirinha.

Os estudantes que marcaram a alterna-
tiva C (1,4%) podem ter sustentado sua
escolha na sequéncia apresentada nas
duas primeiras cenas, desconsiderando
a informacao de que Cebolinha estava
assistindo a um filme de terror. Nesse
caso, observaram que o personagem
estava assistindo televisao e que se
levantou para, provavelmente, buscar
comida porque estava com fome, uma
vez que comer enquanto assiste tele-
visdo costuma ser uma acao comum
a criancas nessa faixa etaria. Essa
escolha ndo contempla a habilidade
avaliada por se pautar em uma leitura
fragmentada do texto.

D 95,0%
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INTERMEDIARIO

Os estudantes que se encontram no pa-
drdo INTERMEDIARIO desenvolveram
habilidades de leitura que permitem
considera-los alfabetizados. Esses
estudantes desenvolveram habilidades
relacionadas a mobilizacado de proce-
dimentos de leitura demandados por
diferentes suportes e géneros textuais.

Esses estudantes leem palavras com
diferentes graus de complexidade (C5),
localizam informacao explicita em tex-
tos de géneros familiares (C6), além de
reconhecerem a finalidade de textos
pertencentes a esses géneros (C9). Além
disso, compreendem o sentido global do
texto a partir de inferéncias pelo titulo e
por meio de imagens.

As habilidades relativas a realizacado de
inferéncias (C7) e de estabelecimento
de relacdes entre partes de um texto
comecam a ser desenvolvidas por esses
estudantes, o que permite afirmar que
dispdem de condi¢des basicas para que
sejam considerados alfabetizados.

A ampliacdo do contato com géneros
textuais variados deve ser um dos ob-
jetivos das intervencoes pedagdgicas
junto a estudantes que apresentam este
padrao de desempenho.
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Leia o texto abaixo.

Prepare
R raspadinhas
de frutas para
se refrescar.

Vocé vai precisar de:

» /2 xicara de agicar
1 1 xicara de Ggua

! 2 xicaras de
suco de abacaxi

» 2 colheres (sopa)
de suco de limao

» hortela para decorar

Recreio, Sdo Paulo: Abril, n. 513, dez. 2009. *Adaptado: Reforma Ortografica. (P040017B1_SUP)

(P040018B1) ESse texto serve para

A) contar uma histéria.

B) dar uma opiniao.

C) ensinar a fazer um alimento.

D) fazer propaganda de um produto.




4b

O género escolhido para avaliar essa
tarefa foi uma receita. Trata-se de um
suporte textual que circula em esferas
familiares e apresenta como caracteris-
ticas discursivas a presenca de verbos
no imperativo, destacando a ideia de
ordem a ser seguida. O texto instrucio-
nal possui uma forma padrao dividida
em duas etapas que determinam sua
estrutura: a presenca de uma lista de
ingredientes associada a maneira com
a qual esses ingredientes deverao ser
usados pelo leitor para obter sucesso
na realizacao da receita.

Para a realizacao deste item, é neces-
sario que os estudantes realizem uma
leitura atenta das informacdes apre-
sentadas no suporte textual, refletindo
sobre o uso social de uma receita nas
relacdes cotidianas.

Os estudantes que marcaram a al-
ternativa C (85,6%) demonstraram
que reconhecem que a finalidade do
género receita é a de ensinar a fazer
um alimento.

Os que optaram pela alternativa A
(2,1%) podem ter pautado sua escolha
no fato de que por ter um titulo, uma
ilustracao e frases na sequéncia por

se tratar de uma histéria. Essa esco-
lha, pautada na forma, afasta-se da
habilidade avaliada, apontando para
a auséncia da leitura das informacdes
apresentadas que em nada se referem
a uma narrativa.

A escolha da opcédo B (5,3%) pode ter
se pautado na presenca de um titulo e
de uma informacao posterior que a ele
se relaciona. Essa estrutura é comum
aos textos de opinido que circulam na
esfera midiatica, mas ndo responde a
tarefa por apontar para uma leitura
da forma, desconsiderando as infor-
macdes apresentadas na sequéncia
desse suporte textual.

Os estudantes que marcaram a letra D
(6,5%) podem ter pautado sua escolha
na presenca da imagem da batedeira
no inicio do suporte, entendendo que
o texto estaria tratando de uma pro-
paganda sobre esse eletrodoméstico.
Assim como nos demais processos
cognitivos que explicam um percurso
possivel de interpretacdo, ocorre a
apropriacao de um fragmento de in-
formacdo e ndo do género como um
todo, o que dificulta o reconhecimento
de sua utilidade na sociedade.

C 85,6%
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Leia o texto abaixo.

RECEITA DE PAO DE BANANA

Ingredientes

« 3 Bananas nanicas amassadas

+ 1 Banana cortada em rodelas para recheio (opcional)
* 2 Ovos

« 2 Xic. farinha de trigo

+ 1 Colher (café) de sal

+ 1 Xic. (café) leite

+ 2 Colheres (sopa) margarina derretida

+ 2 Colheres (sobremesa) fermento em pé

+ 1 Colher (cha) bicarbonato

* 1% Xic. (cha) agucar

* 1 Colher (sopa) canela em p6

» Se quiser adicionar a massa esséncia de baunilha

Modo de Preparo

Misturar todos os ingredientes. Colocar metade da massa em forma untada e enfarinhada
(forma de bolo inglés), acrescentar rodelas de banana e cobrir com o resto da massa. Levar
ao micro-ondas por 10 minutos na poténcia alta. Polvilhar canela e agucar.

Disponivel em: <http://www.receitasdepao.com.br/receita-de-pao-de-banana/>. (P040193B1_SUP)

(P040193B1) Esse texto é

A) um bilhete.
B) um conto.
C) uma noticia.
D) uma receita.

0 suporte escolhido para avaliar essa
habilidade apresenta uma receita. Esse
género apresenta uma linguagem fami-
liar aos estudantes da faixa etéria ava-
liada e circula tanto na escola quanto
na familia. Sua estrutura composicional
pode se constituir num elemento facili-
tador para a resolucao da tarefa.

Para resolver a tarefa proposta, os es-
tudantes deverao ler com atencao as
informacdes apresentadas na receita,
atentos ao fato de que aparecem ele-
mentos que lhes permitirdo identificar
0 género como uma receita, como o
préoprio titulo que apresenta j& como
primeira palavra a resposta ao item.

Os estudantes que escolheram a al-
ternativa D (95,3%) demonstraram que
reconhecem as especificidades que
compbem o género receita.

Os estudantes que marcaram a alter-
nativa A (1,3%) podem ter identificado
o titulo da receita como o destinatario
e ter achado que, por se tratar de um
texto curto, poderia ser um bilhete.

Essa escolha aponta para o fato de
que esses estudantes desconhecem os
demais elementos que compoem um
bilhete, uma vez que nado ha elemen-
tos suficientes para que identifiguem a
despedida e o remetente, por exemplo.

Os que optaram pela alternativa B
(1,2%) podem ter pautado a escolha
no fato de que o género conto apre-
senta um titulo e frases, que podem
ser curtas, na sequéncia. Nesse caso,
afastam-se da habilidade avaliada por
demonstrarem que nao leram o texto,
uma vez que os sentidos possiveis das
palavras apresentadas nao permitem
a relacao com o género conto.

Aopcao pelo género noticia, alternativa
C (1,6%), pode ter ocorrido pelo fato
da receita ser um género que circula
também em jornais. Nesse caso, esses
estudantes compreenderam que se tra-
tava da divulgacao de uma receita num
espaco jornalistico, desconsiderando as
demais caracteristicas discursivas que
compdem esse género, assim como a
instrucdo do comando.



Leia o texto abaixo.

O Gato

Os ratos todos me temem,

As gatinhas todas me amam.

Os vizinhos, com sono, reclamam
Dos barulhos que fago no muro.
De noite eu brigo no escuro,

Sou muito valente, de fato.

Por isso todas suspiram

“Tao lindo, tao agil,

Que gato!”

THEBAS, Claudio. Amigos do Peito. Belo Horizonte: Formato Editorial. (P030056B1_SUP)

(Po30056B1) Nesse texto, o gato briga

A) durante a noite.
B) durante o namoro.
C) durante o sono.
D) durante o suspiro.

O suporte escolhido para avaliar este
item apresenta um poema. Trata-se de
um género formado por versos que, no
texto em questao, rimam e constituem
uma Unica estrofe.

Para realizar essa tarefa, os estudantes
precisam ler o poema e interpreta-lo,
procurando compreender a sequéncia
de informacoes apresentadas pelos
versos e identificar o momento em que
o0 gato briga.

Os estudantes que escolheram a al-
ternativa A (81,6%) demonstraram
que dominaram a habilidade avaliada
por reconhecerem, pelas informacdes
aferidas durante a leitura, que o gato
tem o habito de brigar durante a noite.

A escolha da letra B (4,7%) pode ter
se pautado nas informacoes presentes
tanto na segunda quanto na sétima e
oitava linhas, que fazem referéncia ao
fato de que o gato desperta paixoes
nas fémeas de sua espécie. Essa es-

colha afasta-se da habilidade avaliada
por demonstrar que esses estudantes
nao localizaram a informacao solicitada
pela questao problema do item.

Aescolha da letra C (7,3%) pode ter se
pautado na presenca da palavra sono
na terceira linha. Essa opcéo, além de
representar uma apropriacao frag-
mentada do texto, coloca-se de forma
distante da habilidade avaliada, pois
na mesma linha aparece associada ao
substantivo vizinho, e nao ao gato.

Os estudantes que optaram pela letra D
(5,4%) podem ter escolhido essa alterna-
tiva em funcao do fato de que uma briga
pode gerar suspiros. Paralelo a essa
possibilidade, ha o fato de que a palavra
“suspiram” aparece escrita préxima ao
final do texto. Em ambas interpretacoes,
percebe-se um afastamento do procedi-
mento de leitura proposto pela questao
problema por ndo articular a pergunta a
informacao do momento em que o gato
costuma brigar.

47
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Leia o texto abaixo.

N

Copyright @ 2II|1 Mauricio de Sousa Produgies Lida. Todos os direitos reservados.

(P0o4012981) O que aconteceu no final dessa historia?

A) O menino nadou até a margem do rio.

B) O cabelo do menino furou a boia.

C) A menina retirou 0 menino da agua.

D) A boia era pequena para salvar o0 menino.

7229
Disponivel em: <http://www.monica.com.br/cookpage/cookpage.cgi?!pag=comics/tirinhas/tira253>. Acesso em: 14 ago. 2010 (P040129B1_SUP)

O suporte do item traz uma tirinha,
género que se constitui de uma lin-
guagem proxima aos estudantes, pois
faz parte do seu contexto social. Essa
proximidade com o género é um dos
fatores que podem tornar a resolucao
do item mais facil para eles.

Para acertarem o item, os estudantes
precisam perceber o encadeamento dos
quadrinhos para que possam compre-
ender globalmente o sentido do texto.

Os estudantes que assinalaram o gaba-
rito, letra B (89,8%), conseguiram com-
preender a sequéncia dos quadrinhos
e interpretar a histéria de acordo com
a informacao solicitada pelo comando
do item. Dessa forma, souberam rea-
lizar a leitura ndo verbal da histéria,
percebendo que, no final, o cabelo do
menino foi o que furou a boia jogada
pela menina para salva-lo.

Os que marcaram a alternativa A (1,7%),
podem ter associado o movimento
dos bracos do menino na dgua, com o
movimento de nadar. No entanto, essa
alternativa ndo corresponde aquela que
foi solicitada pelo item.

Agueles estudantes que optaram pela
alternativa C (2,5%), possivelmente, ndo
perceberam o desfecho da histéria e os
sinais imagéticos que representam a
boia sendo furada, acreditando, dessa
maneira, que a menina conseguiu retirar
o menino de dentro da dgua. Porém, nao
ha nenhuma caracteristica na imagem
que faca com que haja essa afirmacao.

Os que marcaram a alternativa D (5,2%),
provavelmente, se prenderam no se-
gundo quadrinho, em que o menino
abre os bracos na tentativa de alcancar
a boia, associando essa acdo a uma
impossibilidade de a boia ser adequada
para salva-lo na agua.

B 89,8%
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ADEQUADO

Estudantes que apresentam um nivel
de proficiéncia compativel com o padrao
ADEQUADO desenvolveram habilidades
importantes a formacao do leitor.

Esses estudantes estabelecem uma
interacdo com textos de géneros fa-
miliares (C9) e vocabulério acessivel a
faixa etaria, que lhes permite localizar
informacdes explicitas (Cé) e realizar
inferéncias basicas, como o sentido de
uma palavra ou expressao e o sentido
global de um texto (C7). Além disso, ins-
tituem relacdes elementares - como as
de causalidade (C8] - entre partes de um
texto e demonstram uma familiaridade
com uma variedade de géneros textuais,
uma vez que reconhecem, inclusive, fi-
nalidades comuns e/ou diferentes entre
mais de um texto.

Um dos objetivos das intervencoes pe-
dagdgicas para os estudantes que se
encontram neste padrao de desempe-
nho deve ser a de estabelecer relacdes
entre textos e ampliar o contato com
géneros nao familiares.




ACIMA DE 500 PONTOS
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Leia o texto abaixo.

Sal, nao!

Alguns grupos de africanos recusavam-se a comer alimentos salgados. Eles preparavam
alimentos temperados com pimenta e outros condimentos, mas nao utilizavam sal. Segundo
certos estudiosos, essa recusa estaria ligada ao fato de o sal marcar o inicio do periodo de
escravidao dos africanos. Assim que chegavam ao Brasil, eles eram batizados, para tornarem-se
cristdos. Durante a cerimonia, comiam sal.

Hoje, ano 21, n. 190, maio 2008. (PO50068EX_SUP)

(Pos0068EX) No trecho “eles eram batizados, para tornarem-se cristdos”, a palavra “eles” substitui

A) africanos.
B) alimentos.
C) cristaos.

D) estudiosos.

0 suporte escolhido para avaliar essa
tarefa apresenta uma informacao sobre
a cultura africana.

A resolucao deste item exige do es-
tudante uma leitura atenta do texto
associada a solicitacdo do comando,
que requer a identificacao dos africanos
como aqueles a quem se refere o prono-
me pessoal do caso reto em destaque.

Os estudantes que marcaram a alter-
nativa A (50,8%) demonstraram que
compreenderam a sequéncia textual,
a partir da identificacao de elementos
de coesao.

Os que assinalaram a alternativa B
(15,3%) podem ter pautado sua escolha
na presenca do pronome na segunda
linha um pouco antes da palavra ali-

mentos, que também é um substanti-
vo masculino e encontra-se no plural.
Essa opcao afasta-se da habilidade
avaliada, por ndo estabelecer uma
relacao de progressdo textual e por
nao representar o trecho destacado
no comando da tarefa.

Aescolha da alternativa C (26,5%) pode
ter sido efetivada em funcao da pre-
senca na mesma sequéncia do trecho
destacado do substantivo cristaos.
Trata-se de uma opcdo que desconsi-
dera a légica discursiva da frase que
compde o paragrafo.

Aqueles que marcaram a alternativa D
(6,6%) provavelmente identificaram na
terceira linha a palavra estudiosos, des-
considerando as demais informacoes
apresentadas pelo texto.



Leia o texto abaixo.

(Uidade com
a Pencue

Ele sempre esteve por perto. Ou melhor: ela! E o negdécio dela é
sugar sangue de gente para garantir que seus filhotinhos vao nascer
bem fortes. Que horror, sera uma vampira? E pior: ela transmite uma
doencga grave, e ndo é um monstro inventado pela nossa imaginagao.
5 Se vocé esta pensando no bicho transmissor da dengue, acertou
na mosca! Ou melhor, na “mosquita”l Como vocé ja deve saber,
a dengue voltou a ser uma epidemia no Brasil desde 2002. Uma
epidemia que poderia ter sido evitada, se o povo e 0 governo
tivessem cuidado o ano todo.

10 Adengue nao é “febre de verao” e veio para ficar! Por isso, os cuidados
que cada um deve ter, devem existir o ano inteirinho. E sempre.

Disponivel em: <http://www.canalkids.com.br/saude/dengue/index.htm>. Acesso em: 23 mar. 2010. (P050228B1_SUP)

Leia novamente o trecho abaixo.

“Que horror, sera uma vampira?” (£. 3)

(Po50228B1) Nesse trecho, o ponto de interrogagéao foi usado para indicar

A) carinho.
B) duvida.
C) opiniao.
D) surpresa.

O suporte apresenta um texto infor-
mativo sobre a dengue. Esse assunto
é bastante discutido nos meios de co-
municacao social, cuja opcao por uma
linguagem proéxima ao universo infantil
pode ter se constituido num elemen-
to facilitador para a compreensao do
sentido global do texto.

Para acertar o item, os estudantes pre-
cisam realizar a leitura global, e por
meio do trecho em destaque, identificar
o sentido que a pontuacao representa
nessa parte especifica do texto.

Os estudantes que assinalaram o ga-
barito, letra B (48,2%), conseguiram
realizar a inferéncia, demonstrando que
perceberam que a pergunta gera um
tom de duvida sobre o que foi colocado.

Aqueles que marcaram a alternati-
va A (6,4%) podem ter relacionado a
frase que compode o comando com a

informacao anterior presente no texto.
Essa informacao fala de cuidado com
os filhotes, o que pode remeter ao leitor
um sentido de carinho.

Os estudantes que marcaram a alternati-
va C (26,6%), possivelmente se confundi-
ram pelo fato dessa pergunta ter sido feita
por meio do discurso direto, acreditando
que o autor do texto estava emitindo uma
opiniao a respeito da mosca.

Aqueles estudantes que assinalaram
a alternativa D (18,1%) podem ter
pautado sua escolha na presenca da
palavra vampira, entendendo-a como
um elemento que gera surpresa. Essa
opcao afasta-se da habilidade avalia-
da por nao ser o ritmo impresso pelo
autor ao fazer a escolha do uso da
pontuacao associada ao verbo ser no
futuro, para instigar o leitor a duvidar
da informacao que apresenta: “[...] serd
uma vampira?”
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Leia o texto abaixo.

VT MAVILCIO Dl BOUA MIOOUCEMS - MbAse

G]f APARECI PARAY" O QUE VOCE

; : :
Copyright €€)1939 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direito

(P030001PE) O texto € engragado porque o anjinho

A) estava tremendo de frio.
B) estava sentado na nuvem.
C) teve uma ideia genial.

D) foi se aquecer no inferno.

\_

sreservados,

5846
Disponivel em: <http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/>. Acesso em 15 jun. 2002. (P030001PE_SUP)

Para realizar este item, os estudantes
necessitam ler com atencao cada uma
das cenas, articulando as informacdes
para que possam perceber o momento
em que o autor introduz a cena engra-
cada nessa sequéncia narrativa.

Os estudantes que optaram pela al-
ternativa D (58,8%) demonstraram que
reconheceram o o efeito de humor no
terceiro quadro, quando o Anjinho da
uma desculpa para ir até o inferno para
se aquecer.

Os que optaram pela alternativa A
(23,3%) provavelmente se prenderam
a cena retratada no primeiro quadro,
pela forma como o Anjinho coloca seus
bracos, associada a expressao da boca
e ao som que emite, permite a esses
estudantes compreenderem que o
personagem esta demonstrando que
esta com frio. Essa escolha afasta-se da
habilidade avaliada porque aponta para

uma percepcao que desconsidera a se-
quéncia narrativa e, consequentemente,
o humor presente na ultima imagem.

A marcacdo da opcdo B (6,8%) pode
ter se pautado no fato de que nas
duas primeiras cenas o personagem
se encontra sentado em uma nuvem.
Essa opcao, assim como ocorreu com
a letra A, aponta para uma percepcao
fragmentada do texto, presa a uma
informacao especifica da tirinha.

Os que optaram pela letra C (10,1%)
podem ter se pautado na imagem re-
tratada no segundo quadro, cujas pistas
textuais apontam para a interpretacao
de que o Anjinho teve uma ideia. Nesse
caso, os estudantes desconsideram que
o efeito de humor reside exatamente na
execucao da ideia que teve de procurar
um lugar para resolver o problema do
frio que sentia e nao no momento em
que pensa no que vai fazer.

D 58,8%




Leia o texto abaixo.

Nina, menina airosa,
Formosa como ela s6.

Bonito era ver Nina correr.
Ora corria rapido, feito tufao,
ora devagar, parecendo brisa.

Nina corria pelo jardim.
Nina caia no gramado.
Nina fazia folia. E ria.

A noite, cansada das
travessuras do dia,
a menina dormia.

Certa vez, enquanto passeava

pelo jardim, Nina viu um sapo.

A MENINA E O SAPO

Nina ndo sabia, mas ficava

imaginando como isso seria.

Nina beijou o sapo.

Sapo continuou sapo.

Nao virou principe.

Mas se apaixonou por Nina.

Agora, onde Nina esta,
La se vé o sapo apaixonado
suspirando pela menina.

Na cabecga do sapo,

Nina é uma princesa-sapa,
Transformada em menina
por uma terrivel feiticeira.

Sapo também viu Nina.

“Sera que, se Nina beijar o
sapo, sapo vira principe?”

CAVEQUIA, Mércia Paganini. Nova Escola. Sao Paulo: Abril, ano XXV, n. 229, jan./fev.2009. (P040116B1_SUP)

(Po40116B1) Essa histdria aconteceu por causa

A) da correria de Nina.
B) da paixao do sapo.
C) do beijo no sapo.

D) do cansago de Nina.

O suporte escolhido para avaliar a tarefa
apresenta caracteristicas discursivas do
género conto numa forma poética. Essa
mistura de elementos, conjugada a uma
linguagem comum ao universo infantil,
imprime uma sonoridade que pode ter
se constituido como foco de aproximacao
do leitor dos acontecimentos apresen-
tados na sequéncia narrativa.

Para resolver este item, o estudante
precisa ler o texto, objetivando identifi-
car, como solicita o comando, o conflito
gerador da narrativa.

Os estudantes que optaram pela al-
ternativa C (49,8%) demonstraram que
dominam a habilidade avaliada.

Os que escolheram a alternativa A
(18,8%) podem ter pautado sua es-
colha nas informacoes presentes na
primeira e segunda estrofes do texto,
desconsiderando a sequéncia narrativa
necessaria para a realizacao da tarefa.

Aopcao pela alternativa B (24,2%) pode
ter ocorrido num conhecimento de
mundo que aponta para o fato de que
nas histdrias que envolvem sapo e uma
personagem feminina, um elemento en-
cadeador de narrativas como essa pode
ser o fato de que o sapo se apaixona pela
princesa que, desconsiderando sua apa-
réncia, o beija e quebra um feitico. Ape-
sar da narrativa em questao mostrar que
0sapo, que continua sapo, apaixona-se
pela menina, essa passagem do texto
apresenta uma consequéncia advinda
do conflito gerador do texto.

Aqueles estudantes que assinalaram a
alternativa D (6,3%) provavelmente se
deteram nas informacao que aparecem
na terceira estrofe, que afirma que a
menina estava cansada das travessuras
que fazia enquanto corria de um lado
para o outro. Essa marcacao afasta-se
da habilidade avaliada por apontar a
decorréncia de uma acao especifica da
menina que nao se relaciona com o ele-
mento principal da progressao textual.
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COM A PALAVRA, 0 PROFESSOR

0S DESAFIOS DA ALFABETIZACAO
Professora traca diretrizes pela

“Aescola atua fundamentalmente
na formacao do estudante, pre-
parando-o para sua insercao social e
para o mercado de trabalho, junto ao
desenvolvimento de habilidades cogniti-
vas, sociais e emocionais”. Essas pala-
vras sao da professora Giseli Aparecida
Caparros Klauck, que, ha dez anos, atua
na alfabetizacdo de criancas em Mato
Grosso do Sul.

Formada em Pedagogia com duas
especializacdes em Educacao, Giseli
conta que optou cursar o Magistério de
Nivel Médio e, com isso, passou a se de-
dicar ao trabalho escolar. Desde entao,
a educadora enfrenta cotidianamente
os desafios da falta de valorizacao e de
remuneracao dos professores, os quais,
segundo ela, ainda possuem acimulo
de tarefas e pouco tempo para crescer
na carreira.

Apesar das dificuldades, Giseli relata
que a maioria dos seus estudantes tem
otimo desenvolvimento na aprendiza-
gem e valoriza a oportunidade de estar
na escola. Na sua turma sao 26, sendo
que um é deficiente auditivo.

Referéncias pedagogicas

Para Giseli, os principais desafios da
alfabetizacao estdo relacionados ao
comprometimento dos estudantes e
a parceria com os pais, a fim de que

exceléncia do ensino

realizem um trabalho colaborativo com
compromisso e responsabilidade.

Nesse contexto, encontram-se as ava-
liacoes externas que, de acordo com a
professora, servem para examinar o
padrao do seu trabalho, através da veri-
ficacao dos pontos de maior dificuldade;
permitindo, assim, o planejamento de
acoes que superem os desafios.

A metodologia para elaboracdo dos
testes de multipla escolha é Util para
o trabalho de Giseli na medida em que
treina a atencdo e a leitura. "Acho inte-
ressante aplicar esses testes em sala de
aula, pois preparam os estudantes para
0S exames e permitem a avaliacao dos
conteldos desenvolvidos”, argumenta.

A alfabetizadora comenta que os boletins
e as revistas pedagodgicas auxiliam na
reflexao do trabalho que vem realizando.
“Os bons exemplos servem de referéncia
e fornecem indicios importantes para o
aprimoramento”, completa.

Acerca dos padroes de desempenho
determinados pelo estado, ela afirma
que, por meio deles, é possivel verificar
o alcance ou nao dos aspectos esperados
pela Secretaria. A escala de proficiéncia,
por suavez, é o “retrato do desempenho
dos estudantes, possibilitando o diagnds-
tico da realidade para o desenvolvimento
rumo a exceléncia escolar”, finaliza.
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