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A avaliacdo de desempenho de estudantes é um processo intencional e necessario
a melhoria do ensino e da aprendizagem, pois, além de ser uma forma de prestar
contas a sociedade do papel da escola como instituicdo de transformacdo social,
promove modificacdes nas préticas pedagdgicas, com vistas a necessidade de
um melhor desempenho académico do estudante para viver na sociedade do

conhecimento.

Nesta edicdo, o Saems avaliou apenas os estudantes do Ensino Médio para
diagnosticar a qualidade do ensino nessa etapa de escolaridade, com a finalidade
de sanar as possiveis defasagens detectadas na aprendizagem, para que os
estudantes concluam a Educacdo Baésica, com as competéncias e habilidades
bésicas necessdrias, para a insercdo no mercado de trabalho, para o exercicio de
sua cidadania e para a continuidade de uma carreira académica bem sucedida.

As avaliacbes do Saems abrangem as disciplinas Lingua Portuguesa/Producdo
de texto e Matematica e, também, coletam informacdes para a elaboracdo de
indicadores contextuais, os quais possibilitam relacionar o desempenho dos
estudantes a varidveis demograficas, socioeconémicas e educacionais. Essas
informacdes sdo coletadas por meio da aplicacdo de questiondrios especificos para

os estudantes e para as escolas.

Nesse sentido, os resultados obtidos permitirdo ao Orgéo Central, aos profissionais
da educacdo e as comunidades de cada unidade escolar uma profunda reflexdao e
discussao sobre os conhecimentos consolidados pelos estudantes e os que ainda
nao foram desenvolvidos, para rever as propostas curriculares, planejamentos,
metodologias e para verificar se os objetivos do Projeto Politico Pedagdgico estdo
sendo atingidos ou se precisam de modificacdes, com a finalidade de oferecer um
ensino efetivamente qualitativo, pois acreditamos que o envolvimento de todos, em

especial das familias, é fundamental para o sucesso da educacdo.

Atenciosamente,

Maria Nilene Badeca
Secretdria de estado de Educacdo
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SAEMS 2012

AVALIACAO:
O ENSINO-APRENDIZAGEM
COMO DESAFIO

Caro(a) Educador(a), a Revista Pedagdgica apresenta os fundamentos,
a metodologia e os resultados da avaliacdo, com o objetivo de suscitar
discussGes para que as informacles disponibilizadas possam ser

debatidas e utilizadas no trabalho pedagdgico.

Um importante movimento em busca da qualidade da educacdo
vem ganhando sustentacdo em paralelo as avaliacdes tradicionais:
as avaliagbes externas, que sdao geralmente em larga escala e
possuem objetivos e procedimentos diferenciados daquelas
realizadas pelos professores nas salas de aula. Essas avaliagbes
sdo, em geral, organizadas a partir de um sistema de avaliagdo
cognitiva dos estudantes e aplicadas, de forma padronizada, a um
grande numero de pessoas. Os resultados aferidos pela aplicagcao de
testes padronizados tém como objetivo subsidiar medidas que visem
ao progresso do sistema de ensino e atendam a dois propdsitos
principais: prestar contas a sociedade sobre a eficacia dos servicos
educacionais oferecidos a populacdo e implementar acdes que

promovam a equidade e a qualidade da educacdo.



A avaliagdo em larga escala deve ser concebida como instrumento
capaz de oferecer condicdes para o desenvolvimento dos estudantes e
sétem sentido quando é utilizada, na sala de aula, como uma ferramenta
do professor para fazer com que os estudantes avancem. O uso dessa
avaliacao de acordo com esse principio demanda o seguinte raciocinio:
por meio dos dados levantados, é possivel que o professor obtenha
uma medida da aprendizagem de seus estudantes, contrapondo tais
resultados aqueles alcancados no estado e até mesmo a sua prépria
avaliacdo em sala de aula. Verificar essas informacdes e compara-las
amplia a visdo do professor quanto ao seu estudante, identificando
aspectos que, no dia a dia, possam ter passado despercebidos. Desta
forma, os resultados da avaliacdo devem ser interpretados em um
contexto especifico, servindo para a reorientacdo do processo de
ensino, confirmando quais as praticas bem-sucedidas em sala de aula
e fazendo com que os docentes repensem suas ag¢des e estratégias

para enfrentar as dificuldades de aprendizagem detectadas.

A articulacdo dessas informacdes possibilita consolidar a ideia de
que os resultados de desempenho dos estudantes, mesmo quando
abaixo do esperado, sempre constituem uma oportunidade para o
aprimoramento do trabalho docente, representando um desafio a

ser superado em prol da qualidade e da equidade na educacdo.

®
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O SISTEMA DE AVALIACAO DE

MATO GROSSO DO SUL

O Sistema de Avaliacdao da Educagdo da Rede Publica de Mato Grosso do Sul (Saems)
avaliou em 2012 as escolas estaduais de Mato Grosso do Sul nas disciplinas Lingua
Portuguesa e Matemdtica do 1°, 2°, 3° e 4° (quando houver) anos do Ensino Médio. Na
linha do tempo a seguir, pode-se verificar a trajetéria do Saems e, ainda, perceber como

tem se consolidado diante das informacdes que apresentam sobre o desempenho dos

estudantes.

Todas as escolas
da rede estadual
de ensino

Lingua Portuguesa
(leitura) e Matematica:
42 e 82 séries do EF

32 série do EM

SAEMS 2012

(®) SAEMS trajetéria

17.970

Lingua Portuguesa

(leitura) e Matematica:

423 e 82 séries do EF
32 série do EM

22.168

Lingua Portuguesa (leitura
e escrita) e Matematica:

3°ano do EF



37779

Lingua Portuguesa (leitura
e escrita) e Matematica:

3°ano do EF
1° ano e 12 fase/EJA,
ambos do EM

143.388

Lingua Portuguesa (leitura
e escrita) e Matematica:

2°, 3°,4°,5° 8° anos do EF
1°, 3° anos e 1?2 fase/
EJA, todos do EM

88.422

Lingua Portuguesa (leitura
e escrita) e Matematica:

10, 2°, 3°, 4° (quando
houver) anos do EM

®
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A AVALIACAO EDUCACIONAL EM LARGA ESCALA

Esta segdo apresenta, passo a passo, a logica do sistema de avaliagcdo de forma sintética, indicando as

paginas onde podem ser buscados maiores detalhes sobre os conceitos apresentados.

Para realizar a avaliacdo, é
necessario definir o contetido
a ser avaliado. Isso é feito por
especialistas, com base em
um recorte do curriculo e nas
especialidades educacionais.

A educacdo apresenta um grande
desafio: ensinar com qualidade e
de forma equanime, respeitando

aindividualidade e a diversidade.

Esse recorte se traduz em
A avaliacdo em larga escala habilidades consideradas
surge como um importante essenciais que formam a
instrumento para reflexdo sobre Matriz de Referéncia para
como melhorar o ensino. avaliacdo.

(Matriz de Referéncia)
Pagina 18

Para ter acesso a toda a
Colecdo e a outras informacdes

sobre a avaliacdo e seus
resultados, acesse o site
www.saems.caedufjf.net.

12 saEMS 2012
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(Composicdo dos cadernos)
Pagina 21 (Padrdes de Desempenho)

Pagina 46
Através de uma metodologia |

especializada, é possivel

obter resultados precisos, Com base nos objetivos e
ndo sendo necessario que 0s nas metas de aprendizagem
estudantes realizem testes estabelecidas, sdo definidos
extensos. os Padrdes de Desempenho.

As habilidades avaliadas sao
ordenadas de acordo com a
complexidade em uma escala
nacional, a qual permite
verificar o desenvolvimento
dos estudantes.

A analise dos itens que compdem
os testes elucida as habilidades
desenvolvidas pelos estudantes
que estdo em determinado
Padrdo de Desempenho.

(Escala de Proficiéncia)

It
Pagina 22 (itens)

Paginas 48 a 73

Os resultados da avaliagdo
oferecem um diagnéstico do
ensino e servem de subsidio
para a melhoria da qualidade
da educacdo.

As informagoes disponiveis
nesta Revista devem ser
interpretadas e usadas como
instrumento pedagdgico.

(Resultados da Escola)

(Experiéncia em foco) Pagina 120

Pagina 124

REVISTA PEDAGOGICA 13
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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETACAO DE RESULTADOS E ANALISES PEDAGOGICAS

Esta secdo traz os fundamentos da metodologia de avaliagdo externa do Sistema de Avaliacdo da Educacdo da

Rede Publica de Mato Grosso do Sul, a Matriz de Referéncia, a Teoria de Resposta ao ltem (TRI) e a Escala de

Proficiéncia. Os conceitos apresentados sdo tratados com maior detalhamento no site www.saems.caedufifnet.

MATRIZ DE REFERENCIA

Para realizar uma avaliacdo, é necessario definir o
conteldo que se deseja avaliar. Em uma avaliacdo
em larga escala, essa definicdo é dada pela
construcdo de uma MATRIZ DE REFERENCIA,
que € um recorte do curriculo e apresenta as
habilidades definidas para serem avaliadas. No
Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, publicados, respectivamente, em 1997 e
em 2000, visam a garantia de que todos tenham,
mesmo em lugares e condicdes diferentes, acesso
a conhecimentos considerados essenciais para o
exercicio da cidadania. Cada estado, municipio e
escola tem autonomia para elaborar seu préprio

curriculo, desde que atenda a essa premissa.

SAEMS 2012

Diante da autonomia garantida legalmente em
nosso pais, as orientagdes curriculares de Mato
Grosso do Sul apresentam contelidos com
caracteristicas proprias, como concepcdes e
objetivos educacionais compartilhados. Desta
forma, o estado visa a desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem em seu sistema educacional
com qualidade, atendendo as particularidades de
seus estudantes. Pensando nisso, foi criada uma
Matriz de Referéncia especifica para a realizacdo

da avaliacdo em larga escala do Saems.

A Matriz de Referéncia tem, entre seus fundamentos,
0os conceitos de competéncia e habilidade. A
COMPETENCIA corresponde a um conjunto de



habilidades que operam em conjunto para a obtencao
de um resultado, sendo cada HABILIDADE entendida

como um “saber fazer”.

Por exemplo, para adquirir a carteira de motorista
para dirigir automdveis é preciso demonstrar
competéncia na prova escrita e competéncia na
prova pratica especifica, sendo que cada uma delas

requer uma série de habilidades.

A competéncia na prova escrita demanda algumas
habilidades,

reconhecimento de sinais de transito, memorizacdo,

como: interpretacdo de texto,
raciocinio légico para perceber quais regras de

transito se aplicam a uma determinada situacgdo etc.

A competéncia na prova prdatica especifica, por
sua vez, requer outras habilidades: visdo espacial,
leitura dos sinais de transito na rua, compreensao
do funcionamento de comandos de interagdo com o
veiculo, tais como os pedais de freio e de acelerador

etc.

E importante ressaltar que a Matriz de Referéncia
ndo abarca todo o curriculo; portanto, ndo deve ser
confundida com ele nem utilizada como ferramenta
para a definicdo do contelido a ser ensinado em sala de
aula. As habilidades selecionadas para a composicdo
dos testes sdo escolhidas por serem consideradas

essenciais para o periodo de escolaridade avaliado e

por serem passiveis de medicdo por meio de testes
padronizados de desempenho, compostos, na maioria
das vezes, apenas por itens de multipla escolha. Ha,
também, outras habilidades necesséarias ao pleno
desenvolvimento do estudante que ndo se encontram
na Matriz de Referéncia por ndo serem compativeis
com o modelo de teste adotado. No exemplo acima,
pode-se perceber que a competéncia na prova escrita
para habilitacdo de motorista inclui mais habilidades
que podem ser medidas em testes padronizados do

que aquelas da prova prética.

A avaliacdo em larga escala pretende obter
informacBes gerais, importantes para se pensar
a qualidade da educacdo, porém, ela s6é serd uma
ferramenta para esse fim se utilizada de maneira
coerente, agregando novas informacdes as ja
obtidas por professores e gestores nas devidas
instancias educacionais, em consonancia com a

realidade local.

. [ ]
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MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
10, 2° e 3°/4° anos do Ensino Médio

O

Elementos que compdem a Matriz

Competéncias Descritores

PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Localizar informacdo explicita em

po8 textos.
Identificar o tema ou o assunto global
D09
do texto.
Localizar e inferir D10 Inferir uma informagdo em textos
informacoes. verbais.

Inferir o significada

D1 ~
expressdo.«

D12

Leia o texto abaixo para responder as questoes a seguir.

Araposa e as uvas

Morta de fome, uma raposa foi até um vinhedo sabendo que ia encontrar muitas uvas. Ao ver a parreira

carregada de cachos enormes, a raposa lambeu os beicos. S6 que sua alegria durou pouco: por mais que
tentasse, ndo conseguia alcangar as uvas. Por fim, cansada de tantos esforgos inteis, resolveu ir embora,

dizendo:

— Por mim, quem quiser essas uvas pode levar. Estéo verdes, estdo azedas, ndo me servem. Se alguém

me desse essas uvas, eu ndo comeria.

Disponivel em: <http://www. .com.br/infanti vas.htm>. Acesso em: 2 jul. 2011. (P030176C2_SUP)

Questédo 06 P030460C2

Por que a raposa desistiu de comer as uvas?
A) Porque ela estava cansada.

B) Porque ela ndo conseguiu apanhar as uvas.
C) Porque as uvas estavam verdes.

D) Porque as uvas néo serviam para a raposa.

16  sAEMS 2012



COMPETENCIAS

PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D8

D9
!_oca||zarNe inferir D10
informacdes.

D11

D12

DESCRITORES

Localizar informacao explicita em textos.

Identificar o tema ou o assunto global do texto.

Inferir uma informacdo em textos verbais.

Inferir o significado de uma palavra ou expressao em um texto.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTO

D13
Mobilizgr D14
procedimentos de
|e|tur§ demandados D15
por diferentes
suportgs e géneros D16
textuais.

D17

RELACAO ENTRE TEXTOS

D18
Estabelecer relacdes

de intertextualidade.
D19

Interpretrar texto com linguagem verbal e/ou ndo verbal.
Identificar o tipo textual.

Identificar o género do texto.

Identificar elementos da narrativa.

Reconhecer a finalidade do texto.

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema.

Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo texto ou tema.

COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

D20
D21
Estabelecer relacoes
entre partes de um D22
texto.
D23
D24
D25

Identificar palavras ou expressées que retomam outros
elementos do texto.

Estabelecer relagbes causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.

Estabelecer relacdes l6gico-discursivas presentes no texto.
Identificar a tese de um texto.
Reconhecer diferentes estratégias argumentativas.

Diferenciar partes principais das secundarias de um texto.

RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D26

Reconhecer os D27

efeitos de sentido
decorrentes do uso D28
recursos expressivos

em textos variados. D29

D30

VARIACAO LINGUISTICA

|dentificar marcas que
evidenciam locutor

e interlocutor ou D31
0 uso de variacao

linguistica.

|dentificar efeitos de ironia ou humor.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso dos sinais
de pontuacdo e de outras notagdes.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de recursos
ortograficos e morfossintaticos.

Reconhecer o efeito de sentido do uso de palavras ou de
expressoes

Reconhecer o efeito do uso de recursos estilisticos.

|dentificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto.

1EM

2EM | 3EM/4EM

X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X

X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
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SAEMS 2012

TEORIA DE RESPOSTA
AO ITEM (TRI)

A Teoria de Resposta ao Item (TRI) é, em termos gerais, uma forma de
analisar e avaliar os resultados obtidos pelos estudantes nos testes,
levando em consideracao as habilidades demonstradas e os graus de
dificuldade dos itens, permitindo a comparacdo entre testes realizados

em diferentes anos.

Ao realizarem os testes, os estudantes obtém um determinado nivel
de desempenho nas habilidades testadas. Este nivel de desempenho
denomina-se PROFICIENCIA.

A TRI é uma forma de calcular a proficiéncia alcancada, com base em
um modelo estatistico capaz de determinar um valor diferenciado para
cada item que o estudante respondeu em um teste padronizado de

multipla escolha. Essa teoria leva em conta trés parametros:

. Parametro "A"

A capacidade de um item de discriminar, entre os estudantes avaliados,
aqueles que desenvolveram as habilidades avaliadas daqueles que

nao as desenvolveram.

. Parametro "B"

O grau de dificuldade dos itens: faceis, médios ou dificeis. Os itens
estdo distribuidos de forma equanime entre os diferentes cadernos de
testes, possibilitando a criacdo de diversos cadernos com o mesmo

grau de dificuldade.

. Parametro "C"

A andlise das respostas do estudante para verificar aleatoriedade
nas respostas: se for constatado que ele errou muitos itens de baixo
grau de dificuldade e acertou outros de grau elevado — o que é
estatisticamente improvdvel — o modelo deduz que ele respondeu

aleatoriamente as questoes.

O Saems utiliza a TRI para o cdlculo de acerto do estudante. No final,

a proficiéncia ndo depende apenas do valor absoluto de acertos,



COMPOSICAO DOS CADERNOS

PARA A AVALIACAO

=1item

—

9 itens cada

iy

3 blocos formam um modelo de
caderno totalizando 27 itens.

depende também da dificuldade e da capacidade
de discriminacdo das questdes que o estudante
acertou e/ou errou. O valor absoluto de acertos
permitiria, em tese, que um estudante que respondeu
aleatoriamente tivesse 0 mesmo resultado que outro
que tenha respondido com base em suas habilidades.
O modelo da TRI evita essa situacdo e gera um

® &

Ao todo, sdao 7 modelos
diferentes de cadernos.

balanceamento de graus de dificuldade entre as
questdes que compdem os diferentes cadernos e
as habilidades avaliadas em relacdo ao contexto
escolar. Esse balanceamento permite a comparacado
dos resultados dos estudantes ao longo do tempo e
entre diferentes escolas.

[ J
@
@

. [ ]
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DOMINIOS

Apropriacdo
do sistema da
escrita

Estratégias de
leitura

COMPETENCIAS . DESCRITORES
EM 2EM 3EM

Identifica letras {x o x
Reconhece convencdes gréficas - E o
Manifesta consciéncia fonolégica P Px X

Lé palavras S 5 .
Localiza informagdo D8 D8 D8
Identifica tema D9 D9 D9

Realiza inferéncia

1 D10,D11, D13,D26,
: D27,D28,D29 e D30 :

: D10, D11, D13, D26,

D27,D28, D29 e D30 '

: D10, D11, D13, D26,

D27,D28, D29 e D30

Identifica género, funcao e destinatdrio de um textoi

D14, D15 e D17

D14, D15 e D17

D14, D15 e D17

Processamento

do texto

Estabelece relagcoes l6gico-discursivas

1 D20,D21,D22 ¢

1 D20,D21,D22 e

1 D20,D21,D22 ¢

: D25 : D25 : D25
Identifica elementos de um texto narrativo D16 D16 D16
Estabelece relacdes entre textos D18 D18 D18

Distingue posicionamentos

' D12,D19, D23 € D27 |

D12, D19, D23 ¢ D27 |

D12, D19, D23 e D27

Identifica marcas linguisticas

D31

D31

D31

PADROES DE DESEMPENHO PARA O ENSINO MEDIO 1° EM

PADROES DE DESEMPENHO PARA O ENSINO MEDIO 2° EM

. PADROES DE DESEMPENHO PARA O ENSINO MEDIO 3° EM

* As habilidades relativas a essa
competéncia sdo avaliadas nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.
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A ESCALA DE PROFICIENCIA foi desenvolvida com o objetivo de

traduzir medidas em diagndsticos qualitativos do desempenho

escolar. Ela orienta, por exemplo, o trabalho do professor com relacao
as competéncias que seus estudantes desenvolveram, apresentando
os resultados em uma espécie de régua onde os valores obtidos
sdo ordenados e categorizados em intervalos ou faixas que indicam
o grau de desenvolvimento das habilidades para os estudantes que

alcancaram determinado nivel de desempenho.

Em geral, para as avaliagbes em larga escala da Educagdo Basica
realizadas no Brasil, os resultados dos estudantes em Lingua Portuguesa
sdo colocados em uma mesma Escala de Proficiéncia definida pelo Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). Por permitirem ordenar



ESCALA DE PROFICIENCIA EM
LINGUA PORTUGUESA
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Muito Critico Critico Intermedidrio

Muito Critico Critico Intermedidrio

Muito Critico Critico Intermedidrio

0s resultados de desempenho, as Escalas sdo importantes ferramentas A gradagdo das cores indica a complexidade
da tarefa.

para a interpretacdo dos resultados da avaliacdo.

A partir da interpretacdo dos intervalos da Escala, os professores, em
parceria com a equipe pedagdgica, podem diagnosticar as habilidades j&
desenvolvidas pelos estudantes, bem como aquelas que ainda precisam
ser trabalhadas em sala de aula, em cada etapa de escolaridade avaliada.
Com isso, os educadores podem atuar com maior precisdo na deteccdo
das dificuldades dos estudantes, possibilitando o planejamento e a
execucdo de novas agles para o processo de ensino-aprendizagem.

A seguir é apresentada a estrutura da Escala de Proficiéncia.
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A ESTRUTURA DA ESCALA DE PROFICIENCIA

Na primeira coluna da Escala sdo apresentados
os grandes Dominios do conhecimento em Lingua
Portuguesa para toda a Educacdo Bdasica. Esses
Dominios sdao agrupamentos de competéncias que,
por sua vez, agregam as habilidades presentes na
Matriz de Referéncia. Nas colunas seguintes sdo
apresentadas, respectivamente, as competéncias
presentes na Escala de Proficiéncia e os descritores

da Matriz de Referéncia a elas relacionados.

As competéncias estdo dispostas nas varias linhas da
Escala. Para cada competéncia ha diferentes graus
de complexidade representados por uma gradacao
de cores, que vai do amarelo-claro ao vermelho.
Assim, a cor amarelo-claro indica o primeiro nivel
de complexidade da competéncia, passando pelo
amarelo-escuro, laranja-claro, laranja-escuro e
chegando ao nivel mais complexo, representado

pela cor vermelha.

Na primeira linha da Escala de Proficiéncia,
podem ser observados, numa escala numérica,
intervalos divididos em faixas de 25 pontos, que
estdo representados de zero a 500. Cada intervalo
corresponde a um nivel e um conjunto de niveis forma
um PADRAO DE DESEMPENHO. Esses Padrées sdo
definidos pela Secretaria de Estado de Educacdo
e representados em tons de verde. Eles trazem,
de forma sucinta, um quadro geral das tarefas que
os estudantes sdo capazes de fazer, a partir do

conjunto de habilidades que desenvolveram.

Para compreender as informacdes presentes na
Escala de Proficiéncia, pode-se interpreta-la de trés

maneiras:

SAEMS 2012

« primeira

Perceber, a partir de um determinado Dominio,
o grau de complexidade das competéncias a ele
associadas, através da gradacdo de cores ao
longo da Escala. Desse modo, é possivel analisar
como o0s estudantes desenvolvem as habilidades
relacionadas a cada competéncia e realizar uma
interpretacdo que contribua para o planejamento
do professor, bem como para as intervencbes

pedagdgicas em sala de aula.

« segunda

Ler a Escala por meio dos Padrdes de Desempenho,
que apresentam um panorama do desenvolvimento
dos estudantes em um determinado intervalo.
Dessa forma, é possivel relacionar as habilidades
desenvolvidas com o percentual de estudantes

situado em cada Padrdo.

. terceira

Interpretar a Escala de Proficiéncia a partir da
abrangéncia da proficiéncia de cada insténcia
avaliada: estado, polo, municipio e escola. Dessa
forma, é possivel verificar o intervalo em que a

escola se encontra em relacdo as demais instancias.



DOMINIOS E COMPETENCIAS

AorelacionarosresultadosacadaumdosDominios
da Escala de Proficiéncia e aos respectivos
intervalos de gradacdao de complexidade de
cada competéncia, é possivel observar o nivel
de desenvolvimento das habilidades aferido pelo
teste e o desempenho esperado dos estudantes

nas etapas de escolaridade em que se encontram.

Esta secdo apresenta o detalhamento dos niveis
de complexidade das competéncias (com suas
respectivas habilidades), nos diferentes intervalos
da Escala de Proficiéncia. Essa descricdo focaliza o
desenvolvimento cognitivo do estudante ao longo
do processo de escolarizagdo e o agrupamento
das competéncias basicas ao aprendizado da

Matematica para toda a Educacao Basica.

Para auxiliar na tarefa de acompanhar o desempenho dos estudantes, apos os resultados da escola, ha uma

andlise representativa das habilidades reliacionadas ao Processamento do texto, abordando a perspectiva

do seu ensino para esta etapa e sugestdes de atividades e recursos pedagdgicos que podem ser utilizados

pelo professor. A escolha desse exemplo foi baseada em um diagndstico que identificou algumas habilidades

desta competéncia que apresentaram baixo indice de acerto no Ensino Médio nas avaliagdes educacionais

realizadas em anos anteriores.

OS DOMINIOS E COMPETENCIAS
DA ESCALA DE PROFICIENCIA

Apropriacao do sistema da escrita

Professor, a apropriacdo do sistema de escrita é condicdo para que o

estudante leia com compreensao e de forma autébnoma. Essa apropriacdo

s

longo dos quais se espera que o estudante avance em suas hipdteses

sobre a lingua escrita. Neste dominio, encontram-se reunidas quatro

é o foco do trabalho nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao

Identifica letras

Reconhece convencgdes gréaficas

Manifesta consciéncia fonoldgica

Lé palavras

Competéncias englobadas neste dominio

competéncias que envolvem percepcdes acerca dos sinais graficos que

utilizamos na escrita — as letras — e sua organizacdo na pagina e aquelas

referentes a correspondéncias entre som e grafia. O conjunto dessas

competéncias permite ao alfabetizando ler com compreensdo.

. [ ]
REVISTA PEDAGOGICA 23 o



IDENTIFICA LETRAS
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Uma das primeiras hipéteses que a crianca formula com relacdo a lingua escrita € a de que escrita e
desenho sdo uma mesma coisa. Sendo assim, quando solicitada a escrever, por exemplo, “casa”, a crianca
pode simplesmente desenhar uma casa. Quando comeca a ter contato mais sistematico com textos escritos,
a crianga observa o uso feito por outras pessoas e comecga a perceber que escrita e desenho sdo coisas
diferentes, reconhecendo as letras como os sinais que se deve utilizar para escrever. Para chegar a essa
percepcdo, a crianca deverd, inicialmente, diferenciar as letras de outros simbolos gréficos, como os
ndmeros, por exemplo. Uma vez percebendo essa diferenciacao, um proximo passo serd o de identificar as

letras do alfabeto, nomeando-as e sabendo identificad-las mesmo quando escritas em diferentes padrdes.

cinza O a 75 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram as
habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 75 a 100 pontos

Estudantes que se encontram em niveis de proficiéncia entre 75 e 100 pontos sdo capazes de diferenciar
letras de outros rabiscos, desenhos e/ou outros sinais graficos também utilizados na escrita. Esse € um nivel

bésico de desenvolvimento desta competéncia, representado na Escala pelo amarelo-claro.

amarelo-escuro 100 a 125 pontos

Estudantes com proficiéncia entre 100 e 125 pontos sdo capazes de identificar as letras do alfabeto. Este

novo nivel de complexidade desta competéncia é indicado, na Escala, pelo amarelo-escuro.

vermelho acima de 125 pontos

. 24

Estudantes com nivel de proficiéncia acima de 125 pontos diferenciam as letras de outros sinais graficos e
identificam as letras do alfabeto, mesmo quando escritas em diferentes padrdes gréaficos. Esse dado esté

indicado na Escala de Proficiéncia pela cor vermelha.
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RECONHECE CONVENCOES GRAFICAS
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Mesmo quando ainda bem pequenas, muitas criangcas que tém contatos frequentes com situacdes de
leitura imitam gestos leitores dos adultos. Fazem de conta, por exemplo, que leem um livro, folheando-o
e olhando suas pdginas. Esse é um primeiro indicio de reconhecimento das convencdes graficas. Essas
convencdes incluem saber que a leitura se faz da esquerda para a direita e de cima para baixo ou, ainda,
que, diferentemente da fala, se apresenta num fluxo continuo e na escrita € necessdrio deixar espacos entre

as palavras.

cinza 0 a 75 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram as

habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 75 a 100 pontos

Estudantes que se encontram em niveis de proficiéncia de 75 a 100 pontos reconhecem que o texto é
organizado na pagina escrita da esquerda para a direita e de cima para baixo. Esse fato é representado na

Escala pelo amarelo-claro.

vermelho acima de 100 pontos

Estudantes com proficiéncia acima de 100 pontos, além de reconhecerem as direcdes da esquerda para
a direita e de cima para baixo na organizacdo da pdgina escrita, também identificam os espacamentos
adequados entre palavras na construcdo do texto. Na Escala, este novo nivel de complexidade da

competéncia esta representado pela cor vermelha.

MANIFESTA CONSCIENCIA FONOLOGICA
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A consciéncia fonolégica se desenvolve quando o sujeito percebe que a palavra é composta de unidades

menores que ela propria. Essas unidades podem ser a silaba ou o fonema. As habilidades relacionadas
a essa competéncia sdo importantes para que o estudante seja capaz de compreender que existe

correspondéncia entre o que se fala e o que se escreve.

cinza 0 a 75 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram

as habilidades relacionadas a esta competéncia.

. °
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amarelo-claro 75 a 100 pontos

Os estudantes que se encontram em niveis de proficiéncia entre 75 e 100 pontos identificam rimas e silabas
que se repetem em inicio ou fim de palavra. Ouvir e recitar poesias, além de participar de jogos e brincadeiras

que explorem a sonoridade das palavras contribui para o desenvolvimento dessas habilidades.

amarelo-escuro 100 a 125 pontos

Estudantes com proficiéncia entre 100 e 125 pontos contam silabas de uma palavra lida ou ditada. Este novo

nivel de complexidade da competéncia estd representado na Escala pelo amarelo-escuro.

vermelho acima de 125 pontos

Estudantes com proficiéncia acima de 125 pontos ja desenvolveram essa competéncia e esse fato estéd

representado na Escala de Proficiéncia pela cor vermelha.

LE PALAVRAS
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Para ler palavras com compreensdo, o alfabetizando precisa desenvolver algumas habilidades. Uma delas,
bastante elementar, é a de identificar as direcdes da escrita: de cima para baixo e da esquerda para direita. Em
geral, ao iniciar o processo de alfabetizacdo, o alfabetizando |é com maior facilidade as palavras formadas por
silabas no padrdo consoante/vogal, isso porque, quando estdo se apropriando da base alfabética, as criangas
constroem uma hipétese inicial de que todas as silabas sdo formadas por esse padrao. Posteriormente, em
fungdo de sua exposicdo a um vocabulério mais amplo e a atividades nas quais sdo solicitadas a refletir sobre
a lingua escrita, tornam-se habeis na leitura de palavras compostas por outros padroes sildbicos.

cinza 0 a 75 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram as

habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 75 a 100 pontos

Na Escala de Proficiéncia, o amarelo-claro indica que os estudantes que apresentam niveis de proficiéncia
de entre 75 e 100 pontos sdo capazes de ler palavras formadas por silabas no padrao consoante/vogal, o

mais simples, e que, geralmente, é objeto de ensino nas etapas iniciais da alfabetizacdo.

amarelo-escuro 100 a 125 pontos

O amarelo-escuro indica, na Escala, que estudantes com proficiéncia entre 100 e 125 pontos alcangaram um
novo nivel de complexidade da competéncia de ler palavras: a leitura de palavra formada por silabas com

padrdo diferente do padrdo consoante/vogal.

vermelho acima de 125 pontos

. 26

A cor vermelha indica que estudantes com proficiéncia acima de 125 pontos jd desenvolveram as habilidades

jue concorrem para a construcao da competéncia de ler palavras.
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@ Estratégias de leitura

A concepcdo de linguagem que fundamenta o trabalho com a lingua
materna no Ensino Fundamental é a de que a linguagem é uma forma

de interacdo entre os falantes. Consequentemente, o texto deve

Localiza informacdo. ser o foco do ensino da lingua, uma vez que as interacdes entre os

Identifica tema. sujeitos, mediadas pela linguagem, se materializam na forma de textos

Realiza inferéncia. de diferentes géneros. O dominio “Estratégias de Leitura” reldne as

Identifica género, funcéo e competéncias que possibilitam ao leitor utilizar recursos variados para
destinatdrio de um texto.

ler com compreensdo textos de diferentes géneros.

Competéncias englobadas neste dominio

LOCALIZA INFORMACAO
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A competéncia de localizar informacdo explicita em textos pode ser considerada uma das mais elementares.
Com o seu desenvolvimento o leitor pode recorrer a textos de diversos géneros, buscando neles informacdes
de que possa necessitar. Essa competéncia pode apresentar diferentes niveis de complexidade - desde
localizar informacgdes em frases, por exemplo, até fazer essa localizacdo em textos mais extensos - e se
consolida a partir do desenvolvimento de um conjunto de habilidades que devem ser objeto de trabalho do
professor em cada periodo de escolarizagdo. Isso estd indicado, na Escala de Proficiéncia, pela gradacao

de cores.

cinza 0 a 100 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 100 pontos, ainda ndo desenvolveram as

habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 100 a 125 pontos

Estudantes que se encontram em um nivel de proficiéncia entre 100 e 125 pontos localizam informag¢des em
frases, pequenos avisos, bilhetes curtos, um verso. Esta € uma habilidade importante porque mostra que o
leitor consegue estabelecer nexos entre as palavras que compdem uma sentenca, produzindo sentido para
o todo e ndo apenas para as palavras isoladamente. Na Escala de Proficiéncia, o desenvolvimento desta

habilidade estd indicado pelo amarelo-claro.

. °
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amarelo-escuro 125 a 175 pontos

Os estudantes que apresentam proficiéncia entre 125 e 175 pontos localizam informacdes em textos curtos,
de género familiar e com poucas informacdes. Esses leitores conseguem, por exemplo, a partir da leitura
de um convite, localizar o lugar onde a festa acontecerd ou ainda, a partir da leitura de uma fabula, localizar
uma informacao relativa a caracterizacdo de um dos personagens. Essa habilidade estd indicada, na Escala,

pelo amarelo-escuro.

laranja-claro 175 a 225 pontos

Os estudantes com proficiéncia entre 175 e 225 pontos localizam informacdes em textos mais extensos,
desde que o texto se apresente em género que lhes seja familiar. Esses leitores selecionam, dentre as vdrias
informacdes apresentadas pelo texto, aquela(s) que lhes interessa(m). Na Escala de Proficiéncia, o laranja-

claro indica o desenvolvimento dessa habilidade.

laranja-escuro 225 a 250 pontos

Os estudantes com proficiéncia entre 225 e 250 pontos, além de localizar informacdes em textos mais
extensos, conseguem localizd-las, mesmo quando o género e o tipo textual Ihe sdo menos familiares. Isso

estd indicado, na Escala de Proficiéncia, pelo laranja-escuro.

vermelho acima de 250 pontos

A partir de 250 pontos, encontram-se os estudantes que localizam informacdes explicitas, mesmo quando
essas se encontram sob a forma de paréafrases. Esses estudantes ja desenvolveram a habilidade de localizar

informacdes explicitas, o que estd indicado, na Escala de Proficiéncia, pela cor vermelha.

IDENTIFICA TEMA
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A competéncia de identificar tema se constréi pelo desenvolvimento de um conjunto de habilidades que

permitem ao leitor perceber o texto como um todo significativo pela articulacao entre suas partes.

cinza 0 a 125 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram

as habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 125 a 175 pontos

. 28

Estudantes que apresentam um nivel de proficiéncia entre 125 e 175 pontos identificam o tema de um texto
desde que esse venha indicado no titulo, como no caso de textos informativos curtos, noticias de jornal ou
revista e textos instrucionais. Esses estudantes comecam a desenvolver a competéncia de identificar tema

de um texto, fato indicado, na Escala de Proficiéncia, pelo amarelo-claro.
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amarelo-escuro 175 a 225 pontos

Estudantes com proficiéncia entre 175 e 225 pontos fazem a identificacdo do tema de um texto, valendo-se de
pistas textuais. Na Escala de Proficiéncia, o amarelo-escuro indica este nivel mais complexo de desenvolvimento da

competéncia de identificar tema de um texto.

laranja-claro 225 a 275 pontos

Estudantes com proficiéncia entre 225 e 275 pontos identificam o tema de um texto mesmo quando esse tema
nao estd marcado apenas por pistas textuais, mas € inferido a partir da conjugacdo dessas pistas com a experiéncia
de mundo do leitor. Justamente por mobilizar intensamente a experiéncia de mundo, estudantes com este nivel de
proficiéncia conseguem identificar o tema em textos que exijam inferéncias, desde que os mesmos sejam de género e

tipo familiares. O laranja-claro indica este nivel de complexidade mais elevado da competéncia.

vermelho acima de 275 pontos

Ja os estudantes com nivel de proficiéncia a partir de 275 pontos identificam o tema em textos de tipo
e género menos familiares que exijam a realizacdo de inferéncias nesse processo. Esses estudantes ja
desenvolveram a competéncia de identificar tema em textos, o que estd indicado na Escala de Proficiéncia

pela cor vermelha.

REALIZA INFERENCIA
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Fazer inferéncias é uma competéncia bastante ampla e que caracteriza leitores mais experientes, que conseguem
ir além daquelas informacdes que se encontram na superficie textual, atingindo camadas mais profundas de
significacdo. Para realizar inferéncias, o leitor deve conjugar, no processo de producdo de sentidos para o que &,
as pistas oferecidas pelo texto aos seus conhecimentos prévios, a sua experiéncia de mundo. Estdo envolvidas na
construcdo da competéncia de fazer inferéncias as habilidades de: inferir o sentido de uma palavra ou expressado a
partir do contexto no qual ela aparece; inferir o sentido de sinais de pontuagdo ou outros recursos morfossintaticos;
inferir uma informacao a partir de outras que o texto apresenta ou, ainda, o efeito de humor ou ironia em um texto.

cinza 0 a 125 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram as
habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 125 a 175 pontos

O nivel de complexidade desta competéncia também pode variar em funcdo de alguns fatores: se o texto
apresenta linguagem ndo verbal, verbal ou mista; se o vocabulario € mais ou menos complexo; se o género textual
e a temdtica abordada sdo mais ou menos familiares ao leitor, dentre outros. Estudantes com proficiéncia entre
125 e 175 pontos apresentam um nivel bdsico de construcdo desta competéncia, podendo realizar inferéncias em
textos ndo verbais como, por exemplo, tirinhas ou histdrias sem texto verbal, e, ainda, inferir o sentido de palavras
ou expressoes a partir do contexto em que elas se apresentam. Na Escala de Proficiéncia, o amarelo-claro indica
essa etapa inicial de desenvolvimento da competéncia de realizar inferéncias.

. [ ]
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amarelo-escuro 175 a 225 pontos

Estudantes que apresentam proficiéncia entre 175 e 225 pontos inferem informagdes em textos nao verbais e
de linguagem mista, desde que a temética desenvolvida e o vocabuldrio empregado sejam familiares. Esses
estudantes conseguem, ainda, inferir o efeito de sentido produzido por alguns sinais de pontuacdo e o efeito
de humor em textos como, por exemplo, piadas e tirinhas. Na Escala de Proficiéncia, o desenvolvimento dessas
habilidades pelos estudantes esta indicado pelo amarelo-escuro.

laranja-claro 225 a 275 pontos

Estudantes com proficiéncia entre 225 e 275 pontos realizam tarefas mais sofisticadas como inferir o sentido de
uma expressao metaférica ou efeito de sentido de uma onomatopeia; inferir o efeito de sentido produzido pelo
uso de uma palavra em sentido conotativo e pelo uso de notagdes gréaficas e, ainda, o efeito de sentido produzido
pelo uso de determinadas expressdes em textos pouco familiares e/ou com vocabuldrio mais complexo. Na Escala
de Proficiéncia o desenvolvimento dessas habilidades esta indicado pelo laranja-claro.

vermelho acima de 275 pontos

Estudantes com proficiéncia a partir de 275 pontos j& desenvolveram a habilidade de realizar inferéncias, pois,
além das habilidades relacionadas aos niveis anteriores da Escala, inferem informacdes em textos de vocabulario
mais complexo e tematica pouco familiar, valendo-se das pistas textuais, de sua experiéncia de mundo e de leitor
e, ainda, de inferir o efeito de ironia em textos diversos, além de reconhecer o efeito do uso de recursos estilisticos.
O desenvolvimento das habilidades relacionadas a esta competéncia esté indicada na Escala de Proficiéncia pela
cor vermelha.

IDENTIFICA GENERO, FUNCAO E DESTINATARIO DE UM TEXTO
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A competéncia de identificar género, funcdo ou destinatdrio de um texto envolve habilidades cujo
desenvolvimento permite ao leitor uma participacdo mais ativa em situacdes sociais diversas, nas quais o
texto escrito é utilizado com fungdes comunicativas reais. Essas habilidades vdo desde a identificacdo da
finalidade com que um texto foi produzido até a percepcdo de a quem ele se dirige. O nivel de complexidade
que esta competéncia pode apresentar dependera da familiaridade do leitor com o género textual, portanto,

quanto mais amplo for o repertério de géneros de que o estudante dispuser, maiores suas possibilidades de
perceber a finalidade dos textos que I&. E importante destacar que o repertério de géneros textuais se amplia a
medida que os estudantes tém possibilidades de participar de situaces variadas, nas quais a leitura e a escrita
tenham fungdes reais e atendam a propdsitos comunicativos concretos.

cinza 0 a 100 pontos

. 30

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 100 pontos, ainda ndo desenvolveram as
habilidades relacionadas a esta competéncia.
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amarelo-claro 100 a 175 pontos

Estudantes que apresentam um nivel de proficiéncia de 100 a 175 pontos identificam a finalidade de textos
de género familiar como receitas culindrias, bilhetes, poesias. Essa identificacdo pode ser feita em funcdo
da forma do texto, quando ele se apresenta na forma estdvel em que o género geralmente se encontra
em situacOes da vida cotidiana. Por exemplo, no caso da receita culinaria, quando ela traz inicialmente os
ingredientes, seguidos do modo de preparo dos mesmos. Além de identificarem uma noticia. Na Escala de
Proficiéncia esse inicio de desenvolvimento da competéncia estd indicado pelo amarelo-claro.

amarelo-escuro 175 a 250 pontos

Aqueles estudantes com proficiéncia de 175 a 250 pontos identificam o género e o destinatario de textos
de ampla circula¢do na sociedade, menos comuns no ambiente escolar, valendo-se das pistas oferecidas
pelo texto, tais como: o tipo de linguagem e o apelo que faz a seus leitores em potencial. Na Escala de
Proficiéncia, o grau de complexidade desta competéncia esta indicado pelo amarelo-escuro.

vermelho acima de 250 pontos

Os estudantes que apresentam proficiéncia a partir de 250 pontos j& desenvolveram a competéncia de
identificar género, funcao e destinatario de textos, ainda que estes se apresentem em género pouco familiar
e com vocabuldrio mais complexo. Esse fato esta representado na Escala de Proficiéncia pela cor vermelha.

@ Processamento do texto

Neste dominio estdo agrupadas competéncias cujo desenvolvimento
tem inicio nas séries iniciais do Ensino Fundamental, progredindo

em grau de complexidade até o final do Ensino Médio. Para melhor

Estabelece relacdes I6gico-discursivas compreendermos o desenvolvimento destas competéncias,

Identifica elementos de um texto precisamos lembrar que a avaliacdo tem como foco a leitura, n&o
narrativo

) se fixando em nenhum contelddo especifico. Na verdade, diversos
Estabelece relacdes entre textos

conteldostrabalhados no decorrerdetodo o periodo de escolarizagdo

Distingue posicionamentos . . A -
guep contribuem para o desenvolvimento das competéncias e habilidades

Identifica marcas linguisticas associadas a este dominio. Chamamos de processamento do texto

Competéncias englobadas neste dominio  as estratégias utilizadas na sua constituicdo e sua utilizacdo na e para
a construcdo do sentido do texto. Neste dominio, encontramos cinco
competéncias, as quais serdo detalhadas a seguir, considerando que
as cores apresentadas na Escala indicam o inicio do desenvolvimento
da habilidade, as gradacBes de dificuldade e sua consequente
consolidagao.
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ESTABELECE RELACOES LOGICO-DISCURSIVAS

{0 125 {50 {75 100 {125 {150 175 i200i225 {250 275 {300 {325 {350 {375 {400 {425 {450 {475 {500

A competéncia de estabelecer relagdes légico-discursivas envolve habilidades necessérias para que o
leitor estabeleca relacdes que contribuem para a continuidade, progressao do texto, garantindo sua coesao
e coeréncia. Essas habilidades relacionam-se, por exemplo, ao reconhecimento de relagcdes semanticas
indicadas por conjuncdes, preposicdes, advérbios ou verbos. Ainda podemos indicar a capacidade de
o estudante reconhecer as relacdes anaféricas marcadas pelos diversos tipos de pronome. O grau de
complexidade das habilidades associadas a essa competéncia estd diretamente associado a dois fatores:
a presenca dos elementos linguisticos que estabelecem a relacao e o posicionamento desses elementos
dentro do texto, por exemplo, se um pronome estd mais préximo ou mais distante do termo a que ele se

refere.

cinza 0 a 150 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 150 pontos, ainda ndo desenvolveram as
habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 150 a 200 pontos

Os estudantes que se encontram no intervalo amarelo-claro, de 150 a 200, comecam a desenvolver a
habilidade de perceber relacdes de causa e consequéncia em texto ndo verbal e em texto com linguagem
mista, além de perceberem aquelas relacdes expressas por meio de advérbios ou locucdes adverbiais

como, por exemplo, de tempo, lugar e modo.

amarelo-escuro 200 a 250 pontos

No intervalo de 200 a 250, indicado pelo amarelo-escuro, os estudantes j& conseguem realizar tarefas
mais complexas como estabelecer relacdes anafdéricas por meio do uso de pronomes pessoais retos, e
por meio de substituicdes lexicais. Acrescente-se que ja comecam a estabelecer relacdes semanticas

pelo uso de conjungdes, como as comparativas.

laranja-claro 250 a 300 pontos

No laranja-claro, intervalo de 250 a 300 pontos na Escala, os estudantes atingem um nivel maior de
abstracdo na construcao dos elos que dado continuidade ao texto, pois reconhecem relacdes de causa e
consequéncia sem que haja marcas textuais explicitas indicando essa relagdo semantica. Esses estudantes
também reconhecem, na estrutura textual, os termos retomados por pronomes pessoais obliquos, por

pronomes demonstrativos e possessivos.

vermelho acima de 300 pontos

. 32

Os estudantes com proficiéncia acima de 300 pontos na Escala estabelecem relacdes l6gico-semanticas
mais complexas, pelo uso de conectivos menos comuns ou mesmo pela auséncia de conectores. A cor
vermelha indica o desenvolvimento das habilidades associadas a essa competéncia. E importante ressaltar
que o trabalho com elementos de coesdo e coeréncia do texto deve ser algo que promova a compreensao
de que os elementos linguisticos que constroem uma estrutura sintdtica estabelecem entre si uma rede de

sentido, a qual deve ser construida pelo leitor.
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IDENTIFICA ELEMENTOS DE UM TEXTO NARRATIVO

{0 125 {50 {75 100 {125 {150 175 i200i225 {250 275 {300 {325 {350 {375 {400 {425 {450 {475 {500

Os textos com sequéncias narrativas sdo os primeiros com os quais todos nds entramos em contato e com os
guais mantemos maior contato, tanto na oralidade quanto na escrita. Dai, observarmos o desenvolvimento das
habilidades associadas a essa competéncia em niveis mais baixos da Escala de Proficiéncia, ao contrdrio do que
foi visto na competéncia anterior. Identificar os elementos estruturadores de uma narrativa significa conseguir
dizer onde, quando e com quem os fatos ocorrem, bem como sob que ponto de vista a histéria é narrada.
Essa competéncia envolve, ainda, a habilidade de reconhecer o fato que deu origem a histéria (conflito ou
fato gerador), o climax e o desfecho da narrativa.Esses elementos dizem respeito tanto as narrativas literdrias

(contos, fabulas, cronicas, romances...) como as narrativas de carater ndo literdrio, uma noticia, por exemplo.

cinza 0 a 150 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 150 pontos, ainda ndo desenvolveram as
habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 150 a 175 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra entre 150 e 175 pontos na Escala nivel marcado pelo amarelo-
claro, estdo comecando a desenvolver essa competéncia. Esses estudantes identificam o fato gerador de

uma narrativa curta e simples, bem como reconhecem o espaco em que transcorrem 0s fatos narrados.

amarelo-escuro 175 a 200 pontos

Entre 175 e 200 pontos na Escala, hd um segundo nivel de complexidade, marcado pelo amarelo-escuro.

Nesse nivel, os estudantes reconhecem, por exemplo, a ordem em que os fatos sdo narrados.

vermelho acima de 200 pontos

A partir de 200 pontos, os estudantes agregam a essa competéncia mais duas habilidades: o reconhecimento
da solucdo de conflitos e do tempo em que os fatos ocorrem. Nessa Ultima habilidade, isso pode ocorrer
sem que haja marcas explicitas, ou seja, pode ser necessario fazer uma inferéncia. A faixa vermelha indica

o desenvolvimento das habilidades envolvidas nesta competéncia.

ESTABELECE RELACOES ENTRE TEXTOS
{0 {25 {50 {75 (100 125 {150 {175 {200 225250275 {300 {325 {350 {375 {400 425 {450 {475 {500

Esta competéncia diz respeito ao estabelecimento de rela¢des intertextuais, as quais podem ocorrer dentro
de um texto ou entre textos diferentes. E importante lembrar, também, que a intertextualidade é um fator
importante para o estabelecimento dos tipos e dos géneros, na medida em que os relaciona e os distingue.
As habilidades envolvidas nessa competéncia comecam a ser desenvolvidas em niveis mais altos da Escala
de Proficiéncia, revelando, portanto, tratar-se de habilidades mais complexas, que exigem do leitor uma maior

experiéncia de leitura.
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cinza 0 a 225 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 225 pontos, ainda ndo desenvolveram as
habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 225 a 275 pontos

Os estudantes que se encontram entre 225 e 275 pontos na Escala, marcado pelo amarelo-claro, comecam
a desenvolver as habilidades desta competéncia. Esses estudantes reconhecem diferencas e semelhancas
no tratamento dado ao mesmo tema em textos distintos, além de identificar um tema comum na comparacao

entre diferentes textos informativos.

amarelo-escuro 275 a 325 pontos

O amarelo-escuro, 275 a 325 pontos, indica que os estudantes com uma proficiéncia que se encontra neste
intervalo j& conseguem realizar tarefas mais complexas ao comparar textos, como, por exemplo, reconhecer,

na comparacao entre textos, posicdes contrdrias acerca de um determinado assunto.

vermelho acima de 325 pontos

A partir de 325 pontos, temos o vermelho que indica o desenvolvimento das habilidades relacionadas a
esta competéncia. Os estudantes que ultrapassam esse nivel na Escala de Proficiéncia sdao considerados

leitores proficientes.

DISTINGUE POSICIONAMENTOS
{0 {25 {50 {75 {100 {125 {150 {175 {200 225250275 {300 {325 {350 {375 {400 {425 {450 {475 {500

Distinguir posicionamentos esté diretamente associado a uma relacdo mais dindmica entre o leitor e o texto.

cinza 0 a 200 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 200 pontos, ainda ndo desenvolveram as

habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 200 a 225 pontos

Esta competéncia comeca a se desenvolver entre 200 e 225 pontos na Escala de Proficiéncia. Os estudantes
que se encontram no nivel indicado pelo amarelo-claro distinguem, por exemplo, fato de opinido em um

texto narrativo.

amarelo-escuro 225 a 275 pontos

. 34

No amarelo-escuro, de 225 a 275 pontos, encontram-se os estudantes que ja se relacionam com o texto de
modo mais avancado. Neste nivel de proficiéncia, encontram-se as habilidades de identificar trechos de textos

em que estd expressa uma opinido e a tese de um texto.
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laranja-claro 275 a 325 pontos

O laranja-claro, 275 a 325 pontos, indica uma nova gradacdo de complexidade das habilidades associadas
a esta competéncia. Os estudantes cujo desempenho se localiza neste intervalo da Escala de Proficiéncia

conseguem reconhecer, na comparacao entre textos, posicdes contrarias acerca de um determinado assunto.

vermelho acima de 325 pontos

O vermelho, acima do nivel 325, indica o desenvolvimento das habilidades envolvidas nesta competéncia.

IDENTIFICA MARCAS LINGUISTICAS
{0 {25 {50 {75 (100 125 {150 {175 {200i225i250i275 {300 {325 {350 {375 {400 425 {450 {475 {500

Esta competéncia relaciona-se ao reconhecimento de que a lingua ndo é imutavel e faz parte do patriménio

social e cultural de uma sociedade. Assim, identificar marcas linguisticas significa reconhecer as variagdes
que uma lingua apresenta, de acordo com as condi¢des sociais, culturais, regionais e histéricas em que é
utilizada. Esta competéncia envolve as habilidades de reconhecer, por exemplo, marcas de coloquialidade

ou formalidade de uma forma linguistica e identificar o locutor ou interlocutor por meio de marcas linguisticas.

cinza 0 a 125 pontos

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram as

habilidades relacionadas a esta competéncia.

amarelo-claro 125 a 175 pontos

Os estudantes que se encontram no intervalo amarelo-claro, de 125 a 175 pontos na Escala, comecam a

desenvolver esta competéncia ao reconhecer expressdes proprias da oralidade.

amarelo-escuro 175 a 225 pontos

No intervalo de 175 a 225, amarelo-escuro, os estudantes ja conseguem identificar marcas linguisticas que

diferenciam o estilo de linguagem em textos de géneros distintos.

laranja-claro 225 a 275 pontos

No intervalo de 225 a 275, laranja-claro, os estudantes apresentam a habilidade de reconhecer marcas de

formalidade ou de regionalismos e aquelas que evidenciam o locutor de um texto expositivo.

laranja-escuro 275 a 325 pontos

Os estudantes que apresentam uma proficiéncia de 275 a 325 pontos, laranja-escuro, identificam marcas de

coloquialidade que evidenciam o locutor e o interlocutor, as quais sdo indicadas por expressdes idiomaticas.

vermelho acima de 325 pontos

A faixa vermelha, a partir do nivel 325 da Escala de Proficiéncia, indica o desenvolvimento das habilidades
associadas a essa competéncia. O desenvolvimento dessas habilidades é muito importante, pois implica a

capacidade de realizar uma reflexdo metalinguistica.
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Muito critico Critico

Intermedidrio

Adequado

PADROES DE DESEMPENHO ESTUDANTIL

Os Padrées de Desempenho sdao categorias
definidas a partir de cortes numéricos que agrupam
os niveis da Escala de Proficiéncia, com base nas
metas educacionais estabelecidas pelo Saems.
Esses cortes ddo origem a quatro Padrdes de
Desempenho — Muito critico, Critico, Intermediario
e Adequado -, os quais apresentam o perfil de
desempenho dos estudantes.

Desta forma, estudantes que se encontram em um
Padrdo de Desempenho abaixo do esperado para
sua etapa de escolaridade precisam ser foco de
acdes pedagdgicas mais especializadas, de modo
a garantir o desenvolvimento das habilidades

necessdrias ao sucesso escolar, evitando, assim, a

repeténcia e a evasao.

Por outro lado, estar no Padrdo mais elevado
indica o caminho para o éxito e a qualidade da
aprendizagem dos estudantes. Contudo, € preciso
salientar que mesmo 0s estudantes posicionados
no Padrdo mais elevado precisam de atencdo, pois
é necessario estimula-los para que progridam cada

vez mais.

*

Sdo apresentados, a seguir, exemplos de itens

caracteristicos de cada Padrdo.

*O percentual de respostas em
branco e nulas ndo foi contemplado
na analise.

Além disso, as competéncias e habilidades agrupadas nos Padrdes ndo esgotam tudo aquilo que os estudantes

desenvolveram e sdo capazes de fazer, uma vez que as habilidades avaliadas sdo aquelas consideradas

essenciais em cada etapa de escolarizacdo e possiveis de serem avaliadas num teste de multipla escolha. Cabe

aos docentes, através de instrumentos de observacdo e registros utilizados em sua pratica cotidiana, identificarem

outras caracteristicas apresentadas por seus estudantes e que ndo sao contempladas nos Padrdes. Isso porque,

a despeito dos tragos comuns a estudantes que se encontram em um mesmo intervalo de proficiéncia, existem

diferencas individuais que precisam ser consideradas para a reorientacdo da pratica pedagdgica.
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MUITO CRITICO

1° EM - até 215 pontos

2° EM - até 220 pontos
3° EM - até 250 pontos

Analisando-se as habilidades presentes nesse
Padrdo de Desempenho, constata-se que os
estudantes cuja média de proficiéncia os posiciona
nesse Padrdo ainda estdo em processo de
desenvolvimento de habilidades mais sofisticadas

envolvidas na compreensao de textos.

Com relagdo as operagdes inferenciais, esses
estudantes depreendem informacdes implicitas, o
sentido de palavras ou expressoes, o efeito do uso

de pontuacdo e de situacdes de humor.

No que diz respeito ao tratamento das informacdes
globais, eles identificam o assunto de textos e
interpretam textos que integram linguagem verbal
e ndo verbal, cuja tematica se relaciona ao seu

cotidiano.

Nesse Padrdo, os estudantes evidenciam indicios da
apropriacdo de elementos que estruturam o texto,
expressa pela retomada de informacdes por meio de
pronomes pessoais retos, por substituicdo lexical e
por reconhecimento de relacdes légico-discursivas,
indicadas por advérbios e locu¢des adverbiais e por

marcadores de causa e consequéncia.

Constata-se, também, que, em relacdo as

informacdes da base textual, eles identificam
elementos da estrutura narrativa e distinguem fato
de opinido.

identificam

No campo da variacdo linguistica,

interlocutores por meio das marcas linguisticas.

Percebe-se, ainda, que esses estudantes estdo em
contato mais intenso com eventos de letramento,
pois conseguem identificar a finalidade de alguns

textos que circulam em uma sociedade letrada.

A habilidade mais complexa demonstrada pelos
estudantes nesse Padrdao é a capacidade de
construir relagcdes de intertextualidade, comparando

textos que tratam do mesmo tema.

Os estudantes que se restringiram a esse Padrdo de
desenvolvimento de habilidades, apds 12 anos de
escolaridade, estdo muito aquém da competéncia
leitora esperada. Seu desempenho corresponde ao
que seria considerado adequado ao final de apenas
cinco anos de sua escolaridade.
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Leia o texto abaixo.

Caso de recenseamento

O agente do recenseamento vai bater na casa de suburbio longinquo, aonde nunca chegam
as noticias.

— N&o quero comprar nada.

— Eu n&o vim vender, minha senhora. Estou fazendo o censo da populacédo e lhe pego o
5 | favor de me ajudar.

— Ah moco, ndo estou em condicdes de ajudar ninguém. Tomara eu que Deus me ajude.
Com licenga, sim?

E fecha-lhe a porta.

Ele bate de novo.
10 — O senhor, outra vez?! Nao Ihe disse que ndo adianta pedir auxilio?

— A senhora ndo me entendeu bem, desculpe. Desejo que me auxilie mas é a encher esse
papel. Nao vai pagar nada, ndo vou tomar nada. Basta responder a umas perguntinhas.

— Nao vou responder a perguntinha nenhuma, estou muito ocupada, até logo!

A porta é fechada de novo, de novo o agente obstinado tenta restabelecer o dialogo.
15 — Sabe de uma coisa? Dé o fora depressa antes que eu chame meu marido!

— Chame sim, minha senhora, eu me explico com ele.

(S6 Deus sabe o que ira acontecer. Mas o rapaz tem uma ideia na cabeca: é preciso preencher
0 questionario, € preciso preencher o questionario, é preciso preencher o questionario).

— Que é que ha? — resmunga o0 marido, sonolento, descalco e sem camisa, puxado pela mulher.
20 — E esse cameld ai que n&o quer deixar a gente sossegadal

— N&o sou cameld, meu amigo, sou agente do censo...

— Agente coisa nenhuma, eles inventam uma besteira qualquer, depois empurram a
mercadoria! A gente nao pode comprar mais nada este més, Ediraldo! [...]

ANDRADE, Carlos Drummond. Caso de recenseamento. In: Para gostar de ler. v. 2. Cronicas. S&o Paulo: Atica, 1995. p. 30-31.
*Adaptado: Reforma Orotgréfica. (P090022B1_SUP)

(P020024B1) No trecho “— O senhor, outra vez?!” (£. 10), os pontos de interrogacdo e de exclamag&o sugerem

A) deboche.
B) duvida.
C) irritacéo.
D) medo.

[ ]
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« Exemplo de item do 1° ano do Ensino Médio

Este item avalia a habilidade de reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso de sinais de pontuacao; nesse caso especificamente
0 emprego conjunto de uma interrogag¢do e de uma exclamacdo. Para
avaliar essa habilidade, foi utilizada uma cronica, cuja linguagem e
tematica podem ser consideradas familiares a estudantes que se

encontram na etapa de escolarizagdo avaliada.

Os estudantes que marcaram a alternativa A, 5,8%, possivelmente, se
deixaram influenciar pelo tom de humor presente na crénica, inferindo
equivocadamente que o emprego da pontuacdo, em destaque no
comando, sugeriria um deboche. Esse pode ser um efeito do uso dessa

pontuacdo, mas ndo no contexto em que foi empregada nesse texto.

Os estudantes que optaram pela alternativa B, 8,0%, parecem ndo ter
compreendido o texto, pois “duvida” pode ser um efeito sugerido pela

pontuacdo, mas nao na situacdo desse texto.

Os estudantes que assinalaram a alternativa C, 83%, revelaram ja ter
desenvolvido a habilidade avaliada pelo item ao conseguirem perceber
que, na situacdo de insisténcia do homem ao bater a porta da mulher,
ela revela sua irritacdo, marcada, na escrita, pela conjugacao dos dois

sinais de pontuacdo.

Os estudantes que escolheram a alternativa D, 2,9%, ainda ndo
desenvolveram a habilidade avaliada pelo item, pois ndo conseguiram
seqguir as pistas textuais ou se perderam na leitura do texto, visto
que “medo” ndo é, nesse contexto, o efeito provocado pelo uso da
pontuacdo. Esse poderia ser um efeito produzido pela interrogacdo

e pela exclamacdo, mas ndo na situagdo em que foram empregados.

A
5,8%

B . C | D
80% | 830% | 2,9%

percentual
de acerto

83,0%
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Leia o texto abaixo.

O tesouro no quintal

Era uma familia grande, a nossa: pai, mae, cinco filhos. Grande e pobre. Papai, pedreiro,
mal conseguia nos sustentar. Maméae ajudava como podia, fazendo faxinas e costurando para
fora, mas mesmo assim a vida era bastante dificil. Papai vivia bolando formas de reforcar
nosso orcamento doméstico ou de, pelo menos, diminuir as despesas. Foi assim que |he
5 | ocorreu a ideia da horta.

Moravamos numa minuscula casa de suburbio, ndo longe de uma bela praia, que, contudo,
raramente frequentavamos: era lugar de ricos. Casa pobre a nossa, sem nenhum conforto.
Mas, por alguma razdo, tinha um quintal bastante grande. Do qual, para dizer a verdade, ndo
cuidavamos. O capim ali crescia vicoso e no meio dele jaziam, abandonados, pneus velhos,
10 | latas, pedacos de tijolos e telhas. Papai olhava para aquilo pesaroso: parecia-lhe um
desperdicio de espaco e de terra. Um dia chamou os dois filhos mais velhos, meu irmao Pedro
€ eu proprio, e anunciou: vamos fazer uma horta neste quintal.

Proposta mais do que adequada. Nés quase ndo comiamos legumes e verduras, porque
eram muito caros. Mas, se plantassemos ali tomate, alface, agrido, cenoura, teriamos uma
15 | fonte extra de alimento — e o mais importante, sem custo.

SCLIAR, Moacyr. O tesouro no quintal. In: Nova escola. Edi¢ao especial. p. 12. (P090087B1_SUP)

(P090087B1) No segundo paragrafo desse texto, predomina

A) a descrigao do local.

B) a informacéo de conflitos.

C) o climax da narrativa.

D) o tempo dos acontecimentos.

[ ]
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« Exemplo de item do 2° ano do Ensino Médio

A habilidade avaliada por este item é a de identificar elementos da
narrativa. Embora o texto narrativo seja um dos primeiros a aparecer na
trajetdria escolar, o grau de complexidade aumenta em cada uma das

etapas de escolarizacgao.

Neste item, pede-se que o estudante identifique o elemento
predominante no segundo paragrafo. E um trecho descritivo dentro da
narrativa (gabarito — letra A, 85,0%).

Embora haja outras informacdes no referido paragrafo, o comando é
claro: o que predomina no trecho. O estudante que optou pela letra B,
4,5% interpretou equivocadamente o fragmento. Aqueles que optaram
pela letra C, 5,7%, ndo compreenderam bem o sentido de climax. Os
que assinalaram a opcdo D, 4,0%, se confundiram em relacdo a tempo

e espaco.

O baixo percentual de acerto demonstra que os estudantes avaliados

ainda encontram dificuldades em detectar os elementos da narrativa.

A8 L Cc oD
850% | 45% | 5% | 40%

L——— percentual
de acerto

85,0%

. [ ]
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Leia o texto abaixo.

Cirurgia do estomago

A obesidade, que atinge mais de 40 milhdes de brasileiros segundo pesquisas do Ministério da
Saude, acarreta problemas de saude de dificil solugdo, como pressao alta. Para quem ja passou
por varias dietas e ndo conseguiu perder peso, existe hoje a opgcao de se submeter a intervencées
cirurgicas para redugéo do estbmago.

Os candidatos a esse tipo de cirurgia, no entanto, precisam estar muito acima do peso, na
faixa ja considerada como “obesidade mérbida” (30 quilos acima do peso normal). A cirurgia ndo €
recomendada para quem estiver fora dessa faixa. Nesses casos, a solugcéo é voltar correndo para
as academias.

“Uma intervengéo cirrgica no estbmago so € indicada para os obesos que sofrem com problemas
respiratorios, nas articulacdes, de diabetes e complicagcdes no coracdo por causa do excesso de
gordura no corpo”, explica o médico e cirurgido bariatrico Jaldo Barbosa, do Hospital Santa Lucia.

Porém, até mesmo para quem sofre com a obesidade, o0 médico da um alerta: “o obeso tem que
passar por uma série de exames e manter um tratamento rigoroso, pois o proprio estagio da obesidade
pode trazer riscos para a cirurgia”, diz Jaldo. Ele recomenda que, antes, o paciente procure a ajuda de
endocrinologistas, nutricionistas e até mesmo psicélogos para tratar o problema. [...]

Para o médico gastroenterologista Flavio Ejima, “as cirurgias de estrangulamento, intervencdes
(corte e diminuicdo) e introducéo de baldes no estbmago s6 sdo indicadas quando a pessoa nao tem
mais condicdes de fazer uma dieta”.

A maior preocupacao dos medicos em relacdo a aplicagao dessas técnicas esta no pos-operatorio
e na capacidade do paciente de manter as dietas e o rigido tratamento que deve ser seguido. “N&o
adianta nada fazer essas cirurgias e continuar comendo muito”, diz Ejima.

Folha online, 30 set. 2001. Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/folha/equilibrio/noticias/ult263u464.shtml>. Fragmento.
(P08291S|_SUP)

(P08292s1) De acordo com esse texto, “obesidade mérbida” significa

A) ter 30 quilos ou mais além do peso normal.
B) ter problemas respiratérios e diabetes.

C) pesar aproximadamente 30 quilos.

D) necessidade de voltar para as academias.

SAEMS 2012



« Exemplo de item do 3° ano do Ensino Médio

Este item avalia a habilidade de localizar informacdes explicitas no

texto apresentadas por meio de uma parafrase. O texto utilizado

como suporte, “Cirurgia do estdmago”, enfoca os casos em que a

obesidade moérbida requer uma intervencdo cirdrgica. O comando

do item solicitava aos estudantes que identificassem o significado de ‘ ‘ ‘ ‘

obesidade mérbida, apresentado, explicitamente, no 2° paragrafo. A B L C D
848% | 103% | 15% | 26%

Os estudantes que assinalaram a alternativa A, 84,8%, (gabarito)
identificaram corretamente a informacdo, demonstrando, assim, ja

terem desenvolvido a habilidade avaliada.

Os estudantes que optaram pela alternativa B, 10,3%, identificaram dois

dos motivos pelos quais o obeso pode fazer a cirurgia — apresentar percentual

problemas respiratdrios e diabetes —, que ndo se constituem como o de acerto

0,
significado de obesidade moérbida. Y

Aqueles que escolheram a alternativa C, 1,5%, parecem desconhecer,
inclusive, o sentido da palavra obesidade, ja que uma pessoa obesa,

conforme se coloca no texto, ndo pode pesar 30 quilos.

Os estudantes que marcaram a alternativa D, 2,6%, identificaram a

recomendacdo para as pessoas que nao podem se submeter a cirurgia.

. °
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CRITICO

1°EM - de 215 a 290 pontos
2°EM - de 220 a 295 pontos
3°EM - de 250 a 300 pontos

Nesse Padrdo de Desempenho encontram-se
habilidades mais elaboradas do que aquelas
caracteristicas do Padrdo Critico, exigindo dos
estudantes uma autonomia de leitura em face
das atividades cognitivas que lhes sdo exigidas e,
também, dos textos com os quais irdo interagir. Nesse
Padrao, eles j& interagem com textos expositivos
e argumentativos com tematicas conhecidas e sdo
capazes de identificar informacdes parafraseadas e

distinguir a informacao principal das secunddrias.

Em relacdo ao conhecimento das relacBes que
conjuncdes, preposicdes, pronomes e advérbios
estabelecem para que o texto se construa coeso
e coerente, produzindo os efeitos de sentido

pretendidos pelo autor, os estudantes

Reconhecem essas relagBes estabelecidas no
texto, expressas por advérbios e por conjuncdes,
inclusive as de causa e de consequéncia. Também
recuperam informagcdes em textos por meio de
referéncia pronominal (além dos pronomes pessoais
e dos indefinidos, acrescentem-se os pronomes
demonstrativos e 0s possessivos. Recuperam, ainda,
informac@es referenciais baseadas na omissdo de
um item, elipse de uma palavra, um sintagma ou uma

frase.

Quanto a variacdo linguistica, os estudantes,

identificam expressdes préprias de linguagem

técnica e cientifica.

SAEMS 2012

No que se refere a intertextualidade, fazem a leitura
comparativa de textos que tratam do mesmo tema,
revelando um avanco no tratamento das informacdes

presentes no texto.

O processo inferencial, durante a leitura, é feito por
esses estudantes pelo reconhecimento do tema
do texto; do sentido de expressdes complexas; do
efeito de sentido decorrente do uso de notacdes
em textos que conjugam duas ou mais linguagens;
do efeito de sentido decorrente do uso de recursos
morfossintdticos. Observa-se, assim, uma ampliacdo
das acdes inferenciais realizadas pelos estudantes
que apresentam um desempenho que os posiciona

nesse Padrao.

Com relacdo a leitura global de textos, os estudantes
conseguem identificar a tese e os argumentos que
a sustentam; reconhecem a fun¢do social de textos
fabulares e de outros com temética cientifica,

identificando, ainda, sua finalidade.

Percebe-se, pois, que os estudantes que se localizam
nesse Padrdo de Desempenho ja desenvolveram
habilidades essenciais a uma leitura que aponta

direcionamentos para a fluéncia leitora.

Assim, a rede que se forma no processo de leitura
(autor-texto-leitor) comeca se tornar mais dindmica.
Isto &, o leitor comeca a considerar de forma mais
efetiva, na e para a producao de sentido, as pistas

do texto e os conhecimentos que possui.



Leia o texto abaixo.

Disponivel em: <http://www.projetosdeleitura.com.br>. Acesso em: 13 mar. 2010.
(P100238EX_SUP)

(P100238EX) Esse texto serve para

A) convencer o leitor sobre o prazer da leitura.
B) convidar para um debate sobre a leitura.
C) divulgar os livros do autor Laé de Souza.
D) vender um projeto de leitura experimental.

O T
732% | 54% | BI% | 80%

L percentual
de acerto

73,2%

« Exemplo de item do 1° ano do Ensino Médio

Este item avalia a habilidade de identificar a fun¢do de
textos de diferentes géneros, isto €, a finalidade com
que o texto foi escrito. Para resolver a tarefa proposta
pelo item, os estudantes precisam estar familiarizados
com os diferentes géneros textuais que circulam na
sociedade e entender que os textos sdo elaborados
segundo certos principios inerentes a situacdo de
comunicacdo na qual ele serd utilizado, o que tem
impacto direto na escolha das estruturas e do Iéxico,
por exemplo. Assim, essa habilidade por apresentar
niveis de complexidade que estardo relacionados,
portanto, a familiaridade com o género e sua forma de
organizacdo e ndo sera, necessariamente, a extensdo
do texto o elemento que trard maior dificuldade na
resolucdo de tarefas que visem aferir essa habilidade.
Neste caso, foi utilizado um cartaz de uma campanha

educativa.

Os estudantes que marcaram a alternativa A,

73,2%, o gabarito, revelaram ja ter desenvolvido a

habilidade avaliada pelo item, pois conseguiram,
por exemplo, reconhecer que a forma verbal no
imperativo (“experimente”) é caracteristica de textos
organizados em torno da funcao apelativo-conativa,
revelando sua finalidade de convencer, como ocorre

no texto utilizado como suporte.

Aqueles estudantes que escolheram as alternativas
B, 5,4% e D, 8,0%, conseguiram perceber o carater
persuasivo do texto, mas ndo reconheceram sua

finalidade especifica.

Os estudantes que assinalaram a alternativa C,
13,1%, possivelmente detiveram-se a informacdo que

se encontra na capa do livro.

A escolha das alternativas B, C e D sugere pouca
familiaridade com textos que tém a finalidade
indicada nos distratores, o que ndo é esperado de
estudantes que se encontram ao final do primeiro

ano do Ensino Médio.

. [ ]
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Leia o texto abaixo.

Palavras magicas

Meu filho tinha aulas na autoescola e ia em breve tirar a carteira de motorista, entdo eu nunca perdia
a oportunidade de lembra-lo de usar o cinto de seguranga sempre que fosse sair. Certo dia, estavamos
Nno carro e comecei o sermao:

—Quando vocé ou seus amigos estiverem no seu carro, s6 comece a dirigir depois que todos colocarem
5 o cinto! Entendeu? Em vez de responder com o costumeiro “ja sei”, ele falou:
— Méae, diz isso de novo!
Repeti a minha adverténcia:
— Sempre que estiver no seu carro, s comece a dirigir...
Ele pediu que eu repetisse o que tinha dito mais trés vezes até que resolvi perguntar o que estava
10 | acontecendo.
— Nada — respondeu ele. — E que adorei ouvir vocé dizer “seu carro”.

ROBBINS, Anita. Sele¢cdes Reader’s Digest, set. 2010, p. 177. (P090366ES_SUP)

(P0O90367ES) No trecho “— Sempre que estiver no seu carro, s6 comece a dirigir...” (. 8), as reticéncias sugerem
A) continuidade.

B) emocéo.

C) hesitacao.

D) interrupcao.

« Exemplo de item do 2° ano do Ensino Médio

A habilidade avaliada por este item é a de reconhecer o efeito de sentido ; ; ;
A B ¢+ C D
provocado pela escolha de um sinal de pontuacdo em determinado 5 g g g
o L . . L P 730% ¢ 65% 1 62% : 137%
contexto. A sequéncia narrativa é de simples leitura e a histéria contada r r

refere-se a um fato do cotidiano. A extensdo do texto também nao oferece

maiores dificuldades.

O comando pede que se identifique o que sugere o uso das reticéncias
no fragmento selecionado. Uma leitura atenta fard com que o estudante

perceba que hdideia de repeticdo de uma mesma frase de forma constante, -
portanto o uso das reticéncias sugere que o trecho interrompido continua de acerto

73,0%

como de costume (gabarito — letra A).

O percentual de acerto de 73% demonstra que ainda hd estudantes
com dificuldade nessa identificacdo. Os que optaram pela letra B, 6,5%,
desviaram-se do contexto, pois ndo hd manifestacdo de emocao na fala da
mae. Os que optaram pela letra C, 6,2%, prenderam-se a um uso comum
das reticéncias que ndo se aplica ao contexto. O mesmo ocorreu com 0s

que optaram pela letra D, 13,7%.

SAEMS 2012



Leia o texto abaixo.

A meia hora que faz toda diferenca

As vésperas do século XXI, a antiga siesta espanhola vem invadindo os escritrios dos

executivos brasileiros. Na Espanha, a exigéncia da produtividade tem obrigado os trabalhadores
a abrir mao do habito. Aqui, religiosamente apoés o almoco, advogados e empresarios desligam
o telefone celular, afrouxam o né da gravata e tiram seu cochilo.
5 Houve até um empresario gaucho, Ricardo Ferreira, que se mudou para Canoas, na grande
Porto Alegre, onde fica sua fabrica, para conseguir manter o habito de almogar na sua casa e
dormir na sequéncia. Quando morava em Porto Alegre, 0s congestionamentos o impediam de
almocar em casa, colocar o pijama e tirar o cochilo de trinta minutos. Atualmente, s6 abre mao
da siesta as quartas-feiras, quando tem uma reunido de trabalho apds o almoco. “E o pior dia
10 | e o meu rendimento cai durante toda a tarde”.

Ferreira chegou a pensar em abandonar o habito quando comecou a apresentar problemas
de salde e excesso de peso. Em um spa, ficou sabendo que a pratica era, pelo contrario,
saudavel. Luis Carlos Silveira, médico-diretor do spa, diz que um descanso de vinte minutos
permite reduzir a adrenalina e o estresse acumulado. “Recomendo a siesta, mas muitos dizem
15 | que nao tém tempo.” afirma Silveira.

As regras para 0s executivos dorminhocos sao: primeiro, nunca estender a siesta por mais
de 30 minutos. “Vocé acorda cansado e mal-humorado”, afirma outro empresario, Jodo Gomes.
A segunda regra é tornar o habito constante. “E preciso regular nosso reldgio bioldgico. N&o
adianta dormir apenas um dia por semana”, aconselha.

*Adaptado: Reforma Ortografica. (P11044S1_SUP)
(P11045sI) Depois de fazer da siesta um habito, Ricardo Ferreira esta
A) irritado.
B) mal-humorado.
C) cansado.
D) eficiente.
E) sonolento.

[ ]
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« Exemplo de item do 3° ano do Ensino Médio

Este item avalia a capacidade de os estudantes
inferirem informacdo em textos verbais, ou seja,
realizar um raciocinio a partir de informacdes
encontradas no texto, a fim de chegar a informacdes

novas, que nao estejam explicitamente dadas.

Nesta questdo, os estudantes deveriam inferir o
sentido da palavra siesta: “A meia hora que faz
toda diferenca”. Nesse texto, defende-se que a
pausa apds o almoco é benéfica para a reposicao
das energias. Com isso, os estudantes deveriam
perceber que no discurso de Ricardo Ferreira, em
relacdo as quartas-feiras, quando ele ndo pode
descansar — “é o pior dia € o0 meu rendimento cai
em toda tarde” —, estd implicita a ideia de que,
quando ele faz a siesta, ele se torna uma pessoa

mais eficiente.

Os estudantes que optaram pela alternativa A,
3,7%, podem ter atribuido a irritacdo apds a siesta
quando ela se estende por mais de 30 minutos e traz

consequéncias negativas (como alega o médico).

Os estudantes que assinalaram a alternativa B, 9,1%,
podem ter atribuido o mau-humor ao discurso de
Jodo Gomes — empresdrio que concorda com a
afirmacao do médico, e explicita essa opinido: “Vocé

acorda cansado e mal humorado”.

Aqueles que escolheram a alternativa C, 14,1%,
podem ter atribuido o discurso de Jodo Gomes a
Ricardo Ferreira, j& que ambos sdo empresarios e

costumam fazer a siesta.

Os estudantes que assinalaram a alternativa D,
66,2%, (gabarito) conseguiram articular as partes
do texto, chegando a inferéncia adequada. Esses
estudantes demonstraram o dominio da habilidade

avaliada pelo item.

SAEMS 2012

Os estudantes que marcaram a alternativa E, 6,7%,
assim como os estudantes que optaram pelas
alternativas A, B e C, ndo inferiram corretamente
a informacao subjacente no discurso de Ricardo
Ferreira. “Sonolento” é uma caracteristica atribuida
aos empresdrios que ndo conseguiram fazer a
siesta. Esses estudantes ainda ndo desenvolveram

a habilidade avaliada pelo item.

A8 L Cc oD
3% | 9% | W% | 662% | 67%
percentual
de acerto
66,2%



INTERMEDIARIO

1° EM - de 290 a 340 pontos
2° EM - de 295 a 345 pontos
3°EM - de 250 a 300 pontos

As habilidades caracteristicas desse Padrdo

de Desempenho revelam um avanco no
desenvolvimento da competéncia leitora, pois os
estudantes demonstram serem capazes de realizar
inferéncia de sentido de palavras/expressées
em textos literdrios em prosa e verso, interpretar
textos de linguagem mista, reconhecer o efeito de
sentido do uso de recursos estilisticos e de ironia,
e identificar o valor semantico de expressdes

adverbiais pouco usuais.

No campo da variacdo linguistica, reconhecem
expressdes de linguagem informal e marcas de
regionalismo. Além de reconhecerem a giria como

traco de informalidade.

Quanto ao tratamento das informacles globais
do texto, distinguem a informacdo principal das

secundarias e identificam géneros textuais diversos.

No que concerne a estrutura textual, reconhecem
relagdes logico-discursivas expressas por advérbios,
locucBes adverbiais e conjuncdes. Na realizacao
de atividades de retomada por meio do uso de
pronomes, esses estudantes conseguem recuperar

informacdes por meio do uso de pronomes relativos.

Eles demonstram, ainda, a capacidade de localizar
informacdes em textos expositivos e argumentativos,
além de identificar a tese de um artigo de opinido e
reconhecer a adequacado vocabular como estratégia

argumentativa.

Nesse Padrdo, os estudantes demonstram, portanto,
uma maior familiaridade com textos de diferentes

géneros e tipologias.
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Leia os textos abaixo.

O fim da redagéo

Texto 1

Texto 2

Ja passou da hora de os professores tomarem
consciéncia de que sé uma proposta planejada
e contextualizada é capaz de realmente ensinar
0s estudantes a escrever (Escrever de verdade,
janeiro/fevereiro).

Sabrina Gomes Ramos, Rio de Janeiro, RJ,
via site.

E louvavel que a reportagem va além do
aspecto da escrita, pois escrever de verdade
implica ler de verdade! Ou sera que o contrario?
Sim. Nesse caso, a ordem dos fatores néo altera
0 resultado: para ser um bom escritor, é preciso,
antes de tudo, ser um bom leitor.

Lucileide Vieira de Sousa, Belém, PA, via site.

Nova Escola. mar. 2009. p. 13. (P090597ES_SUP)

(P090598ES) No Texto 2, em “... pois escrever de verdade implica ler de verdade!”, a palavra destacada

estabelece com a oracdo anterior uma relacao de
A) condicao.

B) concluséo.

C) explicacéo.

D) oposicéao.

« Exemplo de item do 1° ano do Ensino Médio

Este item avalia a habilidade de reconhecer relacbes
l6gico-discursivas marcadas pelo uso de uma
conjuncdo. Para a realizacdo dessa tarefa, é preciso
que o estudante coloque em jogo processos cognitivos
que visam tratar a organizacdo do texto de modo a
garantir a coeréncia local e global. Esse processo
passa, em um primeiro plano pela identificacdo das
marcas linguisticas que contribuem para a coeréncia
local (coesdo), para em seguida processar a sua
interpretacdo. Neste caso, solicita-se aos estudantes
que reconhecam a relacdo semantica estabelecida

pela conjuncao “pois”.

Os estudantes que marcaram a alternativa C, 44,6%,
demonstraram j& ter desenvolvido a habilidade
avaliada, uma vez que reconheceram que o uso da
conjuncdo em destaque introduz uma explicacao

para o fato anterior apresentado.

SAEMS 2012

A escolha dos demais estudantes sugere que eles
desconhecem os elementos e o sentido das relacdes
semanticas apresentadas nas alternativas A, 15,5%,
B, 29,6%, e D, 10,0%, o que nao seria esperado de

estudantes ao final do 1° ano do Ensino Médio.

A B L Cc D
155% | 296% | 446% | 10%
percentual
de acerto
44,6%



Leia o texto abaixo.

Pesquisas comprovam importancia do café da manha

“Néo saia de casa sem comer” e variagbes como “o café da manha é a refeicdo mais importante
do dia” sdo algumas das mais sabias licbes maternais. Passada por geragdes a fio, por meio de uma
sabedoria mais popular do que cientifica, a importancia da primeira refeicdo do dia tem recebido
atencéo do meio académico — comprovando que as maes sempre estiveram certas.

Uma pesquisa da Universidade de Minnesota (EUA), realizada com 2 200 adolescentes e publicada
no periédico “Pediatrics” no més passado, mostrou que aqueles que consumiam café da manha
costumavam manter uma dieta saudavel ao longo do dia e eram mais ativos fisicamente do que os que
pulavam a refeicao. Cinco anos apds o inicio do estudo, os que tomavam café da manha diariamente
ganharam menos peso e tinham IMC (indice de massa corpérea) menor do que 0s gue ndo tomavam.

JUNQUEIRA, Julliane. Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/folha>. (P050393A8_SUP)

(P050393A8) A frase que indica uma opinido em relacdo ao assunto desse texto é:

A) “Nao saia de casa sem comer’...”.

B) “o café da manha € a refeicdo mais importante do dia’...".
C) “... aqueles que consumiam café da manha costumavam manter uma dieta saudavel...”.
D) “... os que tomavam café da manha diariamente ganhavam menos peso...".

« Exemplo de item do 2° ano do Ensino Médio

A habilidade avaliada por este item é a de estabelecer
a distincdo entre um fato e uma opinido. O suporte é
um fragmento de uma reportagem e a informacao é o
elemento principal. Entretanto, no trecho selecionado
na alternativa B (gabarito) hd uma manifestacdo de
opinido, afirmando ser o café da manha a refeicdo
“mais importante” do dia de acordo como que as maes

dizem.

Otexto é curto e ndoimpde ao leitor maiores obstaculos
de estrutura ou vocabulrio justificando o percentual
de acerto de 60,4%. Os que optaram pela letra A, 19,5%
talvez tenham feito uma leitura superficial e escolhido
a primeira alternativa, que retrata uma fala das maes,

desconsiderando tratar-se de um aconselhamento.

Aqueles que optaram pelas letras C, 13,7%, e D, 5,7%,
podem ter se fixado na expressao “café da manha”,

parte do titulo do texto, para embasar o raciocinio de

que uma ou outra pudesse indicar uma opinido.

AfoB L Cc D
195% | 604% | 137% | 57%

_percentual
de acerto

60,4%
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Leia o texto abaixo.

10

Aposentado aos 190 anos
Parar de trabalhar aos 65 anos? Pode esquecer. Com a vida cada vez mais espichada pela
ciéncia, a folga vai chegar mais tarde. E vocé vai curtir.

Sevocé é daqueles que esta s6 esperando a aposentadoria para largar arotina e fazer tudo o
gue sempre quis, pode comecar a repensar a sua vida. A ma noticia é que vocé provavelmente
nao vai se aposentar. Pelo menos nao tdo cedo quanto planeja. Isso porque o ser humano
esta vivendo cada vez mais. E isso forca uma mudanca nas regras da aposentadoria — ou 0
sistema de previdéncia inteiro pode entrar em colapso.

O motivo dessa mudanca é simples: estamos vivendo cada vez mais. E isso torna os
custos de sustentar os aposentados ainda mais exorbitantes. [...] Dai ha duas saidas: ou
a bolha estoura, ou a humanidade vai ter de passar a trabalhar mais e se aposentar com
beneficios mais enxutos.

Parece ruim. Mas ndo é tanto. As pessoas nao vao sO viver mais. Também vao viver
melhor. E o trabalho vai ser mais flexivel. A tendéncia é que, a medida que a idade média
da populacdo aumenta, as barreiras para o trabalho dos mais velhos vao caindo. A geragdo
gue esta se aposentando hoje em dia ja manifesta sinais de aprovacdo desse rumo: muitos
dizem que em vez de parar de trabalhar de vez, preferiam uma jornada de trabalho mais curta,
mesmo que isso represente uma reducao de salario.

Superinteressante especial. Tendéncias, ed. 269-A. p. 29. Fragmento. (P090104B1_SUP)

(P090104B1) Nesse texto, o titulo “Aposentado aos 190 anos” foi utilizado para

A) despertar a curiosidade do leitor.

B) evidenciar um problema proximo.

C) fazer uma previsao realista.

D) mostrar a situacéo da previdéncia.
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« Exemplo de item do 3° ano do Ensino Médio

Este item requer que os estudantes reconhecam
o efeito de sentido decorrente do uso de uma
determinada expressdo. E necessario, assim, que
o0 estudante tenha desenvolvido a capacidade
de realizar um raciocinio a partir de informacdes
encontradas no texto para se chegar a informacdes
novas, que ndao estejam explicitamente marcadas.
Avalia-se, assim, especificamente, se os estudantes
conseguem perceber o efeito produzido pelo uso, no

titulo, da expressao: “Aposentado aos 190 anos”.

Essa producdo textual pretende chamar a atencao
do leitor para uma mudanca que estd ocorrendo em
nossa sociedade — o aumento da longevidade do
ser humano em funcdo da melhoria das condicdes
de vida propiciadas pelo avanco cientifico e
tecnolégico — e a consequéncia dessa mudanca
— a humanidade deverd se aposentar mais tarde
para desonerar o sistema previdenciario, que nao
conseguiria custear o pagamento de aposentadoria
por tanto tempo. Dessa forma, o titulo cumpre a
funcdo de chamar a atencdo do leitor, ao articular
em sua composicdo duas ideias inimagindveis na

atualidade: viver até 190 anos e trabalhando.

Os estudantes que optaram pela alternativa A,
43,7%, (gabarito) reconheceram no titulo a intengdo
do autor em despertar a curiosidade do leitor,
pela proposicdo de uma situacdo inusitada. Esses
estudantes demonstraram dominio da habilidade

exigida por este item.

Aqueles estudantes que assinalaram a alternativa B,

17,8%, podemteranalisadodeformadescontextualizada

o titulo, baseando-se em dados da atualidade: se a
aposentadoria aos 65 anos ja traz inconvenientes para
o cidaddo, aposentar-se com 190 anos representaria
um problema ainda maior, pelo fato de exigir muitos

anos a mais de trabalho.

Os estudantes que marcaram a alternativa C, 24,4%,
desconsideraram o valor exagerado representado
pela idade da aposentadoria, j& que trabalhar até
190 anos ndo é, de fato, um dado realista. Isso pode
ter ocorrido em funcao do aspecto argumentativo

do texto.

Os estudantes que escolheram a alternativa D,
13,0%, podem ter enfocado, apenas, a informacdo
contida no texto, que também envolve a situacdo da

previdéncia.

A boB L Cc D
437% | 8% | 244% | 130%

percentual
de acerto

——43,7%
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ADEQUADO

1° EM - acima de 340 pontos
2° EM - acima de 345 pontos
3° EM - acima de 350 pontos

A andlise das habilidades encontradas nesse
Padrdo permite afirmar que os estudantes que nele
se encontram sdo capazes de interagir com textos

de tema e vocabuldrio complexos e ndo familiares.

Os estudantes reconhecem os efeitos de sentido
do uso de recursos morfossintaticos diversos,
de notacdes, de repeticdes, de escolha lexical,
em géneros de vérias naturezas e tematicas, ou
seja, demonstram maior conhecimento linguistico

associado aos aspectos discursivos dos textos.

Eles ainda realizam operacdes de retomada com alta
complexidade (usando pronomes demonstrativos e

indefinidos, retos, incluindo também elipses).

Sdo capazes de analisar, com profundidade,

uma maior gama de textos argumentativos,
narrativos, expositivos, instrucionais e de relato,
observando diversas categorias ainda ndo atingidas
anteriormente, tanto no interior do texto quanto na
comparacdo entre eles. Na comparacdo, inferem
diferentes posicionamentos em relagdo ao mesmo

assunto em textos de tipologias diferentes.

N

No tocante a andlise de textos que conjugam
diversas tipologias, sdo capazes de identifica-las e

analisa-las, reconhecendo seus objetivos separada
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ou conjuntamente. Analisam géneros textuais
hibridos, considerando as condi¢des de producdo e

os efeitos de sentido pretendidos.

Em textos literarios complexos, inferem o significado
da metéfora e o efeito de sentido pretendido com

Seu uso.

Assim, os estudantes que se posicionam acima de
325 pontos na Escala de Proficiéncia podem ser
considerados leitores proficientes, ou seja, sdo
leitores que conseguem selecionar informacdes,
levantar hipéteses, realizar inferéncias, autorregular
sua leitura, corrigindo sua trajetéria de leitura
quando suas hipéteses ndo sdo confirmadas pelo

texto.



Leia o texto abaixo.

Minha cidade

Goias, minha cidade...

Eu sou aquela amorosa

De tuas ruas estreitas,

curtas, indecisas,

entrando,

saindo

umas das outras.

Eu sou aquela menina feia da Ponte da Lapa.
Eu sou Aninha [...]

Eu sou aquele teu velho muro
verde de avencas

onde se debruca

um antigo jasmineiro,
cheiroso [...]

Eu sou o caule

dessas trepadeiras sem classe,
nascidas na frincha das pedras:
Bravias.

Renitentes.

Indomaveis.

Cortadas.

Maltratadas.

Pisadas.

E renascendo. [...]

Eu sou a menina feia
da Ponte da Lapa.
Eu sou Aninha.

CORALINA, Cora. Poemas dos becos de Goiés e estoérias mais. p. 17-18. Fragmento. (P080152B1_SUP)

(P080152B1) Nesse texto, em relacéo a cidade de Goiés, os adjetivos “Bravias”, “Renitentes”, “Indomaveis”, “Cortadas”,

“Maltratadas”, “Pisadas” sugerem
A) a paixdo da poetisa.

B) a visdo da poetisa.

C) o carinho da poetisa.

D) o orgulho da poetisa.

« Exemplo de item do 1° ano do Ensino Médio

Este item avalia a habilidade de reconhecer o
efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressdo. O suporte é o
fragmento de um poema, que por sua linguagem
metaférica e subjetiva ja suscita efeitos variados, o
que torna a tarefa um pouco mais complexa.

Os estudantes que marcaram a alternativa A, 15,3%,
provavelmente, realizaram uma leitura desatenta
detendo-se na palavra “amorosa” presente, logo no
segundo verso.

Os estudantes que escolheram a alternativa B,
472%, o gabarito, conseguiram perceber que a
sequéncia de adjetivos revela a visdo que a poetisa
tinha das ruas de sua cidade. Esses estudantes ja
desenvolveram a habilidade avaliada pelo item.

Os estudantes que assinalaram a alternativa C, 8,8%,
parecem ter realizado raciocinio semelhante aos

estudantes que marcaram a alternativa A, chegando,
contudo, a outra inferéncia, que também ndo se
constitui como a resposta ao que foi solicitado ao
comando do item.

Aqueles estudantes que optaram pela alternativa D,
28,4%, parecem ter se detido em apenas algumas
palavras apresentadas no comando (“Bravias e
Indomaveis”), assim como no titulo (“Minha cidade”),
revelando que ndo conseguiram realizar a tarefa

proposta pelo item. . 1
AP B i C i D

§2% | 88% | 284%

15,3%
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Leia o texto abaixo.

Rindo a toa

[...] H& H& Ha Ha Ha!

Mas eu t6 rindo a toa

N&o que a vida

Esteja assim téo boa

Mas um sorriso ajuda a melhorar
Ah AR [...]

FALAMANSA. Disponivel em: <http://letras.kboing.com.br/falamansa/rindo-a-toa/>. Acesso em: 16 mar. 2011. Fragmento.

(P120230EX) No verso “Mas eu t6 rindo a toa”, a linguagem predominante é
A) coloquial.

B) culta.

C) jornalistica.

D) literaria.

E) regional.

« Exemplo de item do 2° ano do Ensino Médio

Este item avalia a habilidade de compreender o registro linguistico
utilizado em um texto. Para tal, € necessario atentar para as pistas

textuais que indicam a variacdo linguistica predominante.

O género textual em questao é o fragmento de uma letra de mdusica.
O formato é poético. O comando do item se refere a um fragmento
especifico. Nesse trecho, a reducdo de “estou” para “t6” € a marca
que aponta para a linguagem coloquial com marca de oralidade, letra

A, o gabarito.

Os estudantes que optaram pelas letras B, 11,2%, C 1,2%, D 7,85 ou E,
37,2% ndo conseguiram, ainda, diferenciar as variantes linguisticas e

demonstraram dificuldade de identificar as pistas textuais.

O percentual de acerto de 42,3% é baixo, dada a pouca dificuldade do

item para esse nivel de escolarizacgao.

SAEMS 2012
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D | E
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Leia o texto abaixo.

10

Delete

Infelizmente, todos n6s recebemos mensagens irrelevantes ou lixo eletrénico
(spam), assim como recebemos por correio. E algo comum. Como jogamos
correspondéncias inuteis no lixo, fazemos isso também com e-mails. Ndo gaste
tempo pensando ou se preocupando com isso: simplesmente delete. Quase
sempre, vocé pode reconhecer um spam quando |é o assunto da mensagem. Ou
0 e-mail do remetente.

A maioria dos gerenciadores de e-mail possui pastas de lixo eletrnico, entéo
cheque-as regularmente, caso algum e-mail legitimo va parar la. Vocé também
podera marcar um e-mail como spam, fazendo com que todas as mensagens daquele
mesmo endereco automaticamente entrem em sua pasta de spam. Se perceber
gue esta recebendo muito spam de um mesmo endereco ou se esta sendo copiado
desnecessariamente, tente fazer isso parar, pedindo que ndo mandem mais essas
informacdes indesejadas.

TAYLOR, Shirley. Tudo o que vocé precisa saber sobre e-mail. S&o Paulo: Universo de Livros, 2010.
p. 51. (P120773ES_SUP)

(P121250ES) No trecho “Néo gaste tempo pensando ou se preocupando com isso: simplesmente delete.”

(2. 3-4), qual é a tipologia textual predominante?

A) Argumentacao.

B) Descricéo.
C) Exposicéo.
D) Injuncéo.
E) Narracgéo.

P [ ]
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« Exemplo de item do 3° ano do Ensino Médio

Este item avalia a habilidade de os estudantes
identificarem a construcdo tedrica de um texto, a
partir da andlise de seus aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais e relacdes ldégicas, ou seja, a
sequéncia tipolégica dominante. Em geral, os tipos
textuais abrangem as categorias conhecidas como
narracdo, argumentacao, exposicdo, descricao e

injuncdo.

O texto deste item, “Delete”, fornece informagdes
sobre a grande quantidade de lixo eletrbnico
recebido pelos usuarios da internet e o autor
aconselha: nem pense, delete. Embora a palavra
“injungdo” signifique "imposicdo, exigéncia", os
"textos injuntivos" também propdéem uma acao,

aconselham, recomendam.

Os estudantes que optaram pela alternativa A,
58,4%, ndo desenvolveram a habilidade exigida por
este item, pois fizeram uma andlise superficial das
sequéncias textuais e ndo identificaram a finalidade
de aconselhar, recomendar, mas a de argumentar.
Esses estudantes, provavelmente, desconsideraram
o que lhes foi solicitado no comando do item.

Aqueles estudantes que assinalaram a alternativa B,
10,9%, ndo perceberam que ndo ha predominio de
estrutura descritiva, ou seja, detalhamento do ser ou

objeto em estudo.

Os estudantes que assinalaram a alternativa C,
12,2%, ndo desenvolveram a habilidade avaliada, j&
que o objetivo do autor é aconselhar o leitor a tomar
uma atitude, o que ndo se relaciona a sequéncia
expositiva. Apesar de sabermos que a exposicao

pode ser utilizada como recurso persuasivo.

Os estudantes que escolheram a alternativa D, 6,0%,

(gabarito) identificaram nessa estrutura discursiva
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os elementos da injuncdo: imperativo e proposta de
uma acdo: deletar. Esses estudantes revelaram ter

desenvolvido a habilidade solicitada pelo item.

Aqueles estudantes que marcaram a alternativa E,
12,3%, ndo perceberam que, nesse texto, ndo se
observa a presenca de elementos estruturadores
da sequéncia narrativa, tais como: personagem,

enredo, climax, dentre outros.

Al B C D | E
58,4% 109%  12.2% | 6,0% ' 12,3%

percentual
de acerto

6,0%



DESENVOLVIMENTO
DE HABILIDADES

O ARTIGO A SEGUIR APRESENTA UMA SUGESTAO PARA O
TRABALHO DE UM TOPICO EM SALA DE AULA. A PROPOSTA

E QUE O CAMINHO PERCORRIDO NESSA ANALISE SEJA
APLICADO PARA OUTRAS HABILIDADES. COM ISSO, E POSSIVEL
ADAPTAR AS ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO PEDAGOGICA AO
CONTEXTO ESCOLAR NO QUAL ATUA PARA PROMOVER UMA

ACAO FOCADA NAS NECESSIDADES DOS ESTUDANTES.
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A TESE, O TEMA E A LEITURA NO ENSINO MEDIO

Os resultados das Ultimas avaliacdes realizadas em
diversos estados permitem uma série de analises
sobre como vimos formando os jovens no Ensino
Médio. O desempenho dos estudantes na area de
Lingua Portuguesa, por exemplo, merece nossa
atencao. Que textos nossos jovens que se formam
nesse nivel de ensino sdo capazes de compreender
e de produzir? Que habilidades de leitura esses
estudantes ja deveriam ter desenvolvido, ao longo
de seus anos de escolaridade? De que forma
tépicos como, por exemplo, Coeréncia e Coesdo no
Processamento de Textos vém sendo abordados na

sala de aula?

O tema Coesdo e Coeréncia é especialmente
importante na formacdao de produtores de texto,
mas também é um tdpico incontornavel para o
desenvolvimento de habilidades de leitura. O
estabelecimento de relacbes entre as partes
de um texto, além da identificagdo dos recursos
empregados para a sua continuidade; a identificacdo
da tese de um texto, assim como a dos argumentos
que sustentam essa tese; a distin¢gdo entre partes
principais e secundarias do material lido; as relacoes
de causa e consequéncia, além do reconhecimento
de conectores l6gicos que ajudam a construir esses
sentidos; e, finalmente, a identificacdo do conflito que

gera o enredo e os elementos de uma narrativa sdo

"
Um leitor capaz de reconhecer o

gue alguém defende por meio de
um texto é, potencialmente, um
cidaddao mais capaz do"debate,
da resposta e da reacdo.
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habilidades esperadas de um estudante que concluio
Ensino Médio e, quem sabe, pretende continuar seus
estudos em nivel superior. E ndo se trata apenas de
uma necessidade da vida escolar. Um leitor capaz de
reconhecer o que alguém defende por meio de um
texto é, potencialmente, um cidaddo mais capaz do
debate, da resposta e da reacdo. Sem compreender
uma “ideia central” é dificil ter seguranca sobre o que

se |é e sobre o que se pode responder.

Conforme apontam dados das Ultimas avaliacdes
para o Ensino Médio, a habilidade de identificar a
tese de um texto tem sido demonstrada, em geral,
por menos da metade dos jovens que participaram
dessas avaliacdes. Que dificuldades esses estudantes
encontram para perceber de que trata um texto ou,
melhor dizendo, o que um texto defende? Dessa
dificuldade, provavelmente, decorre uma outra: a de
identificar os argumentos que sustentam essa tese. No
entanto, a0 que parece, 0s jovens encontram menos
problemas para idenficar os argumentos do que para

apontar a tese do texto. Como isso pode ocorrer?

A compreensdo global de um texto € um elemento
necessario para a distingdo do que seja sua tese.
Somente apds construir uma visdo geral da “ideia” é
que se pode sintetizar uma tese central, sustentada
por argumentos lancados no decorrer do texto. Se
o trabalho de leitura, na sala de aula, centra-se em
textos muito curtos ou se, raramente, o professor
trabalha os textos argumentativos (sejam eles artigos
de opinido, ensaios, editoriais, manifestos, pecas
juridicas etc.), o jovem estudante ndo consegue se
apropriar de um conhecimento mais amplo sobre

esses textos.

Outro tipo de procedimento em sala de aula que pode
nao ajudar no desenvolvimento dessas habilidades é

o trabalho com fragmentos de textos. Como construir



uma compreensdo global e recuperar a tese de um
texto quando apenas se conhece um pedaco dele?
O trabalho com textos, especialmente no Ensino
Médio, ja@ poderia exigir leituras mais robustas, isto
€, textos maiores, mais complexos, para uma analise
que levasse em conta tanto os detalhes quanto
0s elementos mais gerais. Mapas conceituais ou
esquemas podem ajudar na visualizacdo do que
um texto explicita e defende, ndo apenas quanto
ao0s seus elementos menores, mas, principalmente,

quanto a composicao de sua “ideia central”.

Ideia central, tese, enredo sdo todos elementos
“macro” dos textos. Assim como € importante
identificar o que um texto defende (sua tese), é
também fundamental destringa-lo para reconhecer
seus argumentos ou as diversas ideias que ajudam
a construir, justificar ou sustentar uma ideia central.
Se os estudantes de Ensino Médio identificam
argumentos, mas ndo reconhecem, com a mesma
acuracia, a tese do texto, algo parece indicar uma
leitura dos fragmentos (ou das partes) melhor do

que a do todo.

Identificar uma tese construida em um texto é saber
ndo apenas do que o texto trata. O tema central
pode nao ser a tese. Para dar um exemplo simples:
o tema pode ser o aborto, mas a tese pode ser,
em linhas gerais, contra ou a favor dessa pratica.
Em textos cujos temas sdao menos populares, as
teses podem demandar mais leituras, informacdes
e intertextualidades. Para temas muito polémicos e
publicos, como € o caso do aborto, por outro lado,
existe a possibilidade de serem interpretados sob a
interferéncia de discursos como o médico/cientifico
e o religioso. Mesmo com relacdo a géneros de texto
menos apropriados a argumentagdo, como uma
noticia de jornal, por exemplo, € possivel proceder a
uma analise linguistico-discursiva que revele defesas,

ataques, argumentos e uma tese.

De fato, o resultado das avaliagdes em larga escala
no que tange as habilidades relacionadas a Coesdo
e Coeréncia ora em foco nos leva a certeza de que é
necessario trabalhar os textos, em sala de aula, com
nossos estudantes do Ensino Médio, de maneira a
incentivar a leitura abrangente de textos inteiros, ndo
fragmentados. Se é possivel identificar a trilha dos
argumentos de um texto, também deve ser possivel

construir, pela leitura, atese que eles ajudam a sustentar.

COESAQ, COERENCIA E
AS PARTES DO TEXTO

Um dos aspectos mais comumente trabalhados quanto
ao tépico Coeréncia e Coesdo € o que diz respeito
as relacdes entre as partes de um texto. As aulas que
focalizam repeticdes, substituicdes e outras estratégias
gue ajudam a dar continuidade a umtexto, isto &, ajudam
a “amarra-lo”, a “tecé-1o”, para que se torne mesmo uma
trama legivel, sdo bastante comuns no Ensino Médio e
mesmo antes. Aulas de producado textual ou de leitura
tém como ponto central a relagdo, por exemplo, entre
pronomes pessoais e seus referentes em um texto; ou a
substituicdo de palavras por seus sindbnimos; ou mesmo
questdes como ambiguidade. A repeticao, geralmente
considerada um problema nos textos dissertativos, €

uma questdo ligada a coesdo e a coeréncia.

Embora esse seja um aspecto abordado em livros
didaticos e nas aulas de Portugués, o desempenho
dos estudantes avaliados ao final do 3° ano
do Ensino Médio, segundo resultados obtidos
através das avaliacbes educacionais, é bastante
insatisfatorio. Menos da metade dos jovens que
se formam nesse nivel de ensino conseguem
estabelecer relacdes entre as partes de um texto,
para o que é necessario identificar repeticdes e
substituicGes que contribuem para construir sua
continuidade, isto é, para que o texto avance.

°
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Todos os géneros de texto se compdem de algum
tipo de recurso de coesdo e de coeréncia. Mesmo
textos curtos ou associados a imagens contam com
um mecanismo que os torna textos. Na leitura, é
importante (e fundamental) saber identificar esses
recursos, desenvolvendo estratégias que nos
ajudem a compreender as tramas do texto e até
mesmo conseguir revelar sentidos que estdo menos

explicitos pelos mecanismos da escrita.

A aprendizagem de classes de palavras, tais como,
por exemplo, pronomes, advérbios ou substantivos,
passa a, de fato, fazer sentido quando as vemos
em pleno funcionamento nos textos que lemos.
Em lugar de decorar funcdes e listas de pronomes,
¢ fundamental perceber o uso dessas palavras
em textos onde elas ajudam a compor linhas
tematicas e referenciais. Da mesma forma que é
fundamental formar leituras capazes de desvelar
esses mecanismos, é importante que esses leitores
se apropriem desses recursos também como

produtores de textos melhores.

]
Se os estudantes de Ensino Médio

identificam argumentos, mas nao
reconhecem, com a mesma acuracia, a
tese do texto, algo parece indicar uma
leitura dos fragmentos (ou das partes)

]
melhor do que a do todo.

Qual
pronomes? Ndo sdo as mais dificeis, ja que se trata

o sentido de se trabalhar com listas de
de uma classe finita de palavras. Em portugués,
teremos 0s pronomes pessoais, 0s de tratamento,
oS relativos, 0s possessivos, etc. Em sua maioria,
sdo palavras que aprendemos cedo, como falantes

nativos de nossa lingua. No entanto, a analise e a
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sistematizacdo de como eles funcionam em um texto
sdo aprendidas na escola (ou deveriam ser). O estudo
dos mecanismos que empregamos, Com essas
palavras, para a construgdo de nossas mensagens,
orais e escritas, devem ser abordados em sala de
aula, muito preferencialmente com textos reais,
que de fato circulam em nossa sociedade. Revistas,
jornais, livros (impressos ou digitais, para todos os
casos) sdo materiais faceis e nos oferecem insumo

para a reflexdo sobre a textualidade.

No caso de textos genuinamente digitais, ha ainda
questdes que emergem nos dias de hoje, tais como a
coesao construida por meio dos links, elementos de
vinculacdo sobrepostos a certas palavras no texto,
para que o leitor tenha a opgdo de acessar outras
partes do mesmo texto ou outros textos relacionados
ao primeiro. Ndo € complexo? Como dar conta dessas
questdes sem um conhecimento estabelecido sobre

a leitura de textos impressos?

Palavras como “isso” ou “essa”, por exemplo, que
apontam, as vezes, para paragrafos inteiros, tém
grande poder de sintese. Toda uma descricdo pode
ser condensada na palavra “esse”, que pode ajudar
o leitor a compreender o que vem a seguir, no texto.
Expressoes inteiras que qualificam um personagem
podem ser, também, informativas, como no seguinte

trecho:

Prensky publicou a Parte 2 desse texto, em dezembro
do mesmo ano, enfatizando seus argumentos
médicos e reforcando as supostas caracteristicas
ja fisicamente diferentes dos jovens que viviam na
sociedade da informacao. Os “nativos digitais” seriam,
para ele, entdo, criancas e adolescentes, ou melhor,
estudantes do basico ou da faculdade, nascidos ap6s

a popularizagdo do computador e das redes.

Segundo o dono da Games2Train, os “nativos

digitais” seriam pessoas moldadas pelas muitas



horas de TV (especialmente MTV), videogame e

outras visualizacdes.

O referente em foco é Prensky, um autor norte-
americano. A autora do texto de onde vem esse
fragmento emprega varios meios de se referir a
Prensky, sem repetir seu nome: “seus”, a elipse
do sujeito no verbo “reforcando”, “ele” e “dono da
Games2Train”, que é, ainda, uma informacdo nova,
no texto, sobre Marc Prensky. Nao € interessante?
Esse € um aspecto do tépico coesdo e coeréncia
que ajuda a compreender o uso da lingua, no jogo
da comunicacdo. A palavra “desse”, empregada no
inicio do fragmento, refere-se a algo que ja havia

sido mencionado a respeito de um texto de Prensky.

Essessaoexemplosdecoesaolocal,isto &, umaspecto
da composicdo de textos que tem abrangéncia
local quando estamos lendo. H& mecanismos de
coesdo e coeréncia que sao mais abrangentes, isto
é, relacionam-se a partes maiores do texto e até o
extrapolam, indo para relacbes com outros textos,
com o contexto etc. O reforco da compreensdao
desses mecanismos é urgente e fundamental para a

formacdo de leitores competentes.

O PRINCIPAL E O SECUNDARIO
NA LEITURA DE UM TEXTO

O que é principal e 0 que é secundario na leitura
de um texto? Como é possivel aprender a distinguir
esses elementos? De que textos estamos tratando
quando pensamos em elementos menos e mais

relevantes para a leitura?

Especialistas em leitura destacam a importancia dos
objetivos para a execucdao da leitura. Os objetivos
do leitor determinam e guiam 0s aspectos que ele
lerda como menos ou mais importantes. Leitores

com interesses diversos provavelmente atribuirdo

importancias diferentes as informagdes encontradas,
por exemplo. E conhecida a atividade que apresenta
a alguns grupos de estudantes um texto sobre uma
casa. O que diferencia os parametros de leitura de
cada grupo é o perfil que é atribuido a cada um deles:
um grupo |é como se fosse um corretor de iméveis;
outro grupo se faz de comprador; um outro |é como
ladrdo; ainda um outro grupo |é como decorador; e
assim é possivel mostrar como os objetivos da leitura
fazem com que algumas partes se tornem mais

relevantes do que outras para determinado grupo.

O género de texto também é composto de forma a
propor ao leitor uma relacdo de importancia entre
suas partes. A noticia de jornal, por exemplo, é
redigida conforme certo padrdo em que os fatos
mais importantes sdao narrados primeiro e, depois,
vém os detalhamentos. Dessa forma, a morte de
alguém ou o resultado de uma eleicdo sdo dados
logo no inicio para, entdo, virem as explicacdes sobre

"
Todos os géneros de texto se

compdem de algum tipo de recurso
de coesdo e de coeréncia. Mesmo
textos curtos ou associados a

imagens contam com um mecanismo

n
que os torna textos.

circunstancias e razdes. As vezes, a relacdo entre
principal e secundario vem marcada graficamente,
na forma de titulos com letras maiores ou boxes
com fundos mais escuros. Esse tipo de indicio
deve ser apresentado ao leitor em formacao, para
que ele aprenda a ler ndo apenas as linhas, mas as

entrelinhas e outras linguagens.

O desempenho dos estudantes avaliados ao final do

3°ano do Ensino Médio, conforme resultados obtidos

. [ ]
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através das avaliacGes educacionais, € bastante
insatisfatério para a habilidade de “Diferenciar as
partes principais das secundarias em umtexto”. Menos
da metade dos estudantes conseguiu se apropriar
desse conhecimento ao longo do Ensino Basico.
Isso significa que a leitura dos textos apresentados
pode estar sendo plana ou superficial, isto €, os
jovens leitores ndo conseguem compreender o texto
e atribuir a ele diferentes relacdes entre os sentidos

que sdo construidos.

Como seria possivel, entdo, rever e retomar o
trabalho com partes principais e secundarias de
textos? Novamente, a escolha de textos completos
pode ajudar o professor e o0 estudante, na sala de
aula. De rétulos de alimentos a reportagens de
revistas, muitos géneros de textos sao produzidos
conforme informac8es menos e mais priorizadas, e
de facil identificacdo. Outros géneros, como contos
ou poemas, se distanciam desse tipo de abordagem,
uma vez que suas partes se relacionam de outra
forma. No caso dos contos, ha aspectos como apice
ou climax da narrativa; no caso dos poemas, o eu lirico
cria elementos que podem ser analisados também
conforme as teorias da literatura. No entanto, no
caso de textos nao-literdrios, que circulam em nosso
cotidiano, é possivel fazer andlises que nos mostrem
que partes sdo secundarias e se relacionam com
um elemento principal do texto. Por exemplo: que
aspecto de uma noticia é mais relevante e que outros
sdo detalhamentos e especulagdes; que elementos
de uma carta podem ser considerados principais,
conforme o contexto dado; que aspectos de um
rétulo podem ser importantes para determinado

objetivo de leitura, etc.

A sumarizacado, isto é, a producao de resumos dos
textos também pode ajudar o professor a diagnosticar
a maneira como 0s estudantes compreendem um
texto, especialmente para o caso de narrativas e

argumentacdes. Em um resumo, é possivel perceber

SAEMS 2012

dificuldades de recomposicao das ideias principais,
reordenamentos inapropriados de fatos e dados,
além de dificuldades do leitor para se soltar do texto
original ou abandonar detalhes em prol de elementos

mais importantes.

Em razdo de todos esses aspectos, o contexto da
leitura e do leitor devem ser explicitados na questao
que os avalia. O leitor precisa assumir um angulo de
leitura que o ajude a selecionar 0s elementos menos
e mais importantes do texto que tem diante de si.
Dessa forma, é fundamental dizer ao estudante que,
na leitura de um rétulo, por exemplo, sua atuacao
deve se dar em relacao ao tema da nutricao saudavel,
do modo de preparo ou dos problemas da obesidade
infantil. Pode-se propor uma analise sob o angulo da
publicidade ou sob o angulo de regulacdo sanitaria.
Tudo depende das luzes que se jogam sobre o texto.
Se essas luzes funcionam como parametros (em
geral, lemos para fazer ou saber algo), é possivel
ajudar os estudantes a perceberem os pontos mais
salientes do texto ou aos quais €& atribuida maior
importancia, enquanto outros pontos sdo periféricos,
0 que nao quer dizer que nao tenham importancia
relativa para a composicao do texto, de seu sentido
global, da construcao de seu sentido, tema ou tese,

conforme o caso.

Os

habilidades de leitura desenvolvidas aquém do

resultados das avaliagcbes que apontam
desejavel e do esperado para jovens concluintes do
Ensino Médio nos mostram alguns pontos criticos da
formacdo do leitor. Tais pontos podem ser observados
e tratados de forma direta por todos os envolvidos na

formacdo basica.



PRODUCAOQO DE TEXTO

INTERPRETACAO DE RESULTADOS
E ANALISES PEDAGOGICAS

A IMPORTANCIA DA PRODUCAQO DE TEXTOS
NA AVALIACAO EM LARGA ESCALA

A partir da década de 1990, o Brasil passa a
contar com avaliagdes nacionais, que permitem
acompanhar a qualidade da educacdo brasileira.
Atualmente, a avaliacdo educacional em larga
escala ja esta consolidada no pais, tendo, inclusive,
se expandido em ambito nacional, estadual e em

diversas redes municipais.

No caso da Lingua Portuguesa, o foco da avaliagcdo
em larga escala tem sido a competéncia leitora,
mas, diante do quadro social e educacional que se
apresenta atualmente, é fundamental considerar a
importancia da producdo textual tanto no universo

escolar quanto fora dele.

A interacdo que ocorre no relacionamento social
desempenha um papel fundamental na construcao
do ser humano, por meio da relacdo interpessoal
concreta com outros homens, e € pela linguagem
que o sujeito utiliza signos para auxiliar a traducdo
de ideias, sentimentos, vontades, pensamentos,

emocdes, abstencdes e até conceitos.

Contudo, diferencia-se o conhecimento construido
na experiéncia pessoal e o0 que se desenvolve
no processo escolar, sendo instituido como um
conhecimento cientifico, sistematizado, nas
interacdes escolarizadas. Entretanto, estes dois

processos estdao na realidade ligados, sendo que
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0 segundo complementa o primeiro, pois elabora e

desenvolve os conhecimentos ja existentes.

E constante a presenca e o uso da lingua escrita no
ambiente escolar; dessa forma, € comum qualificar
a escola como representante da “cultura letrada”.
Por outro lado, a pesquisa social revela a variedade
histérica e social nas praticas que envolvem leitura e
escrita. Desse modo, a escrita faz parte da sociedade
nao de forma abstrata, mas relacionada a situacdes

de interacdo social que lhe dao sentido.

Diante desse cendrio, a avaliagdo em Lingua
Portuguesa do SAEMS tem o objetivo diagndstico
de aferir as capacidades e habilidades em leitura e
escrita que os estudantes da rede publica estadual
desenvolveram ao longo de seu processo de

escolarizacao.

Assim, de maneira diferente e a0 mesmo tempo
complementar ao teste em que responde a itens de
multipla escolha, na producdo de texto, o estudante
assume a autoria de um texto. Avaliam-se, portanto,
conjuntamente, as competéncias de leitura e de

escrita.

Avaliam-se habilidades de leitura, pois escrever um
texto pressupde, primeiro, compreender a proposta
apresentada, para depois se passar a elaboracdo
de uma outra escrita que é a producdo textual do

estudante.

Quando o estudante aprende a produzir textos,
percebe-se que ele chegou, realmente, a uma
conscientizacdo de como funciona a lingua e dos
recursos que deverdo ser colocados em jogo para a

producdo do texto.

Portanto, a inclusdo da producdo de texto na

avaliacdo em larga escala deve-se a possibilidade

®
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de realizar um diagnéstico mais preciso do dominio
linguistico e textual do sujeito-estudante, em

situacdo formal de producdo de textos escritos.

Sendo assim, os resultados obtidos por meio da
avaliacdo podem ser o ponto de partida para a
transposicao dos obstaculos envolvidos no processo
de desenvolvimento de uma escrita coerente e
coesa. Além disso, € essencial que, a partir da andlise
dos resultados, sejam oferecidas aos estudantes as
ferramentas que o auxiliem nessa tarefa e permitam
que eles se descubram capazes de atingir o nivel
de letramento satisfatério para sua faixa etdria,
como parte do processo de desenvolvimento da

competéncia escritora.



A MATRIZ DE COMPETENCIAS PARA

A PRODUCAO DE TEXTOS

Assim como ocorre para a implementagcdo da
avaliacdo das habilidades de leitura, também para
avaliacdo da competéncia escritora é fundamental a

elaboracdo de uma matriz.

No caso especifico da avaliacdo de Producdo de
Texto, a Matriz de Competéncias para Producdo
de Textos apresenta o objeto da avaliacdo e é
constituida de quatro competéncias bdsicas, quais
sejam: Registro, Tema/Tipologia Textual, Coeréncia
e Coesdo. H& que se considerar que, em alguns
casos, € acrescida uma quinta competéncia, a de

Elaboracao de uma Proposta de Intervencao.

A palavra competéncia associa-se a capacidade
de o estudante dominar a norma culta da

Lingua Portuguesa, compreender fenémenos
naturais, enfrentar situacoes-problema, construir
argumentacles consistentes e elaborar propostas
que visem solucionar questdes sociais, quando

solicitadas.

« Na competéncia 1, Registro,

« Na competéncia 3, Coeréncia,

avalia-se a articulagdo de frases e pardgrafos por
meio de recursos linguisticos de tal forma que haja
uma articulacdo légica entre as ideias. Além disso, é
observada a argumentacdo consistente através de
fatos, exemplos e opinides que possam sustenta-la.

« Na competéncia 4, Coesado,

avalia-se a utilizacdo de elementos conectores e
referentes de forma a construir um texto com ideias

entrelacadas e conectadas.

A seguir apresentamos a Matriz de Competéncias
para Producdo de Textos.

avalia-se o dominio de um conjunto de regras de
utilizagdo da lingua, do ponto de vista morfolégico,

sintatico e semantico.

« Na competéncia 2, Tema/
Tipologia Textual,

avalia-se a adequada compreensdo da proposta
de producdo de texto, seu desenvolvimento
associado a conhecimentos de diversas éareas e a
conformidade com a tipologia prevista, no caso, a

expositivo-argumentativa.

. O
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A PRODUCAO DE TEXTOS NO SAEMS 2012

Acompanhando a tendéncia nacional de a avaliacdo
em larga escala contemplar, além da avaliacdo
da competéncia leitora, também a producdo de
textos, o Saems comecou, em 2008, a avaliar a

comunicacao escrita formal.

Em 2011, ciclo avaliativo mais recente, o Saems
avaliou o desempenho em producao de textos de
estudantes tanto do Ensino Fundamental (3° ao
5° anos) quanto do Ensino Médio (1° ano Regular
e 1° ano da EJA). Nessa atual edicdo da avaliacdo
sul-mato-grossense, apenas o0s estudantes
dos trés anos do Ensino Médio tiverem suas

producdes textuais avaliadas.

Seguindoopadrdodasavaliagdesnacionais,associadas
as diretrizes curriculares estaduais, solicitou-se aos
estudantes a elaboracdo de um texto em prosa, dentro
datipologia expositivo-argumentativa, estrutura textual
a partir da qual os avaliandos poderiam explorar, por
exemplo, géneros como artigo de opinido ou ensaio.
Essa escolha confere-lhes liberdade para, através das
realizacOes linguisticas elencadas por eles, definirem
as propriedades sociocomunicativas necessarias para

a transmissdo da mensagem pretendida por cada um.

Sabemos que as avaliacdes nacionais adotam,
geralmente, em suas propostas de redacdo (como
denominam a producdao textual) a nomenclatura
dissertativo-argumentativa para estabelecer a estrutura

textual a qual o seu participante deve atender.

Dissertar € o mesmo que discorrer, oralmente ou
por escrito, sobre um assunto de forma metdédica
e abrangente. Por sua vez, um texto dissertativo-
-argumentativo é uma producao textual que tem como
objetivo comunicativo explicar um tema, assumindo
um posicionamento acerca da andlise e/ou discussdo

de um problema social controverso. E justamente

®
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essa a intencionalidade comunicativa da avaliacdo de

producdo de texto proposta pelo Saems.

Em todos os anos de escolaridade do Ensino Médio,
a partir da situacdo apresentada para debate, os
estudantes precisaram realizar uma apresentacdo
textual de diferentes formas de saberes,
sustentando, refutando ou negociando uma tomada
de posicdo, por meio da transmissdo e construcdo
de saberes intrinsecos a eles e ao contexto no qual

estdo inseridos.

Além disso, todas as formas de discurso verbal, por
mais ligadas que sejam a uma estrutura tipoldgica
textual (uma espécie de sequéncia teoricamente
definida pela natureza linguistica de sua composicdo —
aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes
l6gicas etc.), possuem sequéncias discursivas de
outras tipologias. No caso dos textos de opinido,
por exemplo, é quase inexistente a possibilidade de
o0 autor defender uma tese, ou seja, posicionar-se,
sem antes realizar uma apresentacdo do tema sobre
o qual tratard, o senso comum ligado ao assunto e
suas impressOes pessoais. Essa apresentacdo de
ideias vem sendo denominada pela teoria linguistica
de exposicdo, j& empregada como tipologia textual e,
como essas sequéncias expositivas estdo intrinsecas
aos textos argumentativos, as propostas de producdo
de textos do Saems adotaram tal terminologia:

expositivo-argumentativo.

No entanto, cabe aqui destacar que se trata apenas
de uma escolha terminolégica, que em nada

desabona a avaliacdo nacional ou a estadual.

O Saems, assim como as avaliacbes em nivel
nacional, quer ir além da observacdo das estruturas
de funcionamento da lingua escrita, ele pretende

avaliar se os estudantes conseguem se posicionar



perante a sociedade e as discussdes do nosso dia a
dia. Certamente a gramatica tem que ser observada,
pois, ao contrdrio da expressdo oral, que assume
uma postura mais livre, a escrita possui organizagcao
formal ligada as estruturas sintaticas, semanticas,
morfoldgicas, fonético-fonoldgicas, por exemplo,
mas essa organizagdo ndo pode se colocar como o

Unico foco da analise textual.

A partir dessas consideragdes, optou-se por solicitar
a elaboracdo de um texto pertencente a ordem do
argumentar (em uma estrutura hibrida com a ordem
do expor), pois a mesma tem papel fundamental em
uma proposta de ensino que busque a formacao

cidada dos estudantes.

Entendemos, assim, que argumentar € uma forma
de acdo pela linguagem, através da qual o falante
sustenta uma posicdao sobre determinada questdo
polémica, utilizando meios de convencer o leitor ou
ouvinte sobre determinado ponto de vista, mediante
a apresentacdao de razdes. Usam-se, portanto,
argumentos para negociar direitos e deveres, para
defender posicoes, para divulgar ideias sobre os
mais variados assuntos. Ainda assim, as estratégias
comunicativas podem variar de acordo com o ouvinte

ou leitor que se pretende atingir.

Para produzir um discurso argumentativo, o
individuo pode dispor, como forma de justificativa,
na defesa de sua tese ou posicdo, de exemplos,
comparacgdes, causas, entre outros, lancando mao
de diferentes acdes de linguagem quando optam
por géneros da ordem do argumentar (sustentacdo,
refutacdo, negociacdo de tomadas de posicdo,
persuasdo, convencimento) e, considerando as
acoes que envolvem o argumentar, trabalhar com
esse discurso é afirmar que a argumentagdo é uma
atividade discursiva que possibilita a defesa de
pontos de vista, independente da faixa etdria ou da
etapa escolar. O exercicio da argumentacdo estd

presente no cotidiano de todas as pessoas.

Para elaborar um discurso argumentativo, os
estudantes devem ser levados a refletirem sobre as
finalidades e as esferas sociais em que os diversos
textos argumentativos circulam. A producdo deve
partir de um tema passivel de debate e o contexto
de producdo deve favorecer a defesa do ponto
de vista do estudante, entendendo que todo texto
resulta de um comportamento verbal concreto e no
qual estariam implicitos aspectos relacionados ao
lugar de producdo, ao momento de producdo e as

caracteristicas relativas ao emissor e ao receptor.

Essa interacdo pode ser melhor observada quando
entendemos que a Lingua Portuguesa é responsavel
pela criacdo de uma situagdo comunicativa intrassala
de aula que possibilita 0 contato com os diferentes
sentidos construidos pelos estudantes, nos diversos

circulos sociais.

Partindo dessa perspectiva avaliativa, com base
em textos motivadores, cada proposta exigiu do
estudante a producdo de um texto em prosa, do
tipo expositivo-argumentativo, sobre um tema de
ordem social, cientifica, cultural ou politica. Os
aspectos avaliados relacionam-se as competéncias
que ele precisa desenvolver durante a etapa de
escolaridade, as quais foram apresentadas na Matriz

de Competéncia para Producdo de Textos.

Nessas producdes textuais, os estudantes deveriam
defender uma tese, uma opinido a respeito do tema
proposto, apoiada em argumentos consistentes
estruturados de forma coerente e coesa, de modo a
formar uma unidade textual. Os textos precisavam,
ainda, estar de acordo com a norma padrdo da
Lingua Portuguesa.

/ ®
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A AVALIACAO DAS PRODUCOES TEXTUAIS DOS ESTUDANTES

Cada texto foi avaliado por, pelo menos, 2 (dois)
professores, de forma independente, sem que um
conhecesse a nota atribuida pelo outro. Cada avaliador
atribuiu uma nota entre O (zero) e 10 (dez) pontos para
cada uma das 4 (quatro) competéncias, e a soma desses
pontos compds a nota total de cada avaliador, que pode
chegar a 40 (quarenta) pontos. A nota final do estudante
é a média aritmética das notas totais atribuidas pelos
dois avaliadores, alocada em uma escala que varia

entre O (zero) e 10 (dez) pontos.

No entanto, quando as notas finais da primeira e da
segunda correcdes diferiram em mais de 2 (dois) pontos
ou apresentaram situacdes de correcdo diferentes
(Insuficiente x Desconsiderado, por exemplo), a
producdo de texto foi avaliada, de forma independente,
pelo Supervisor de correcdo da equipe que realizou as
duas corre¢des anteriores, e a nota final foi a conferida
por ele, que pdde optar por uma das correcdes
anteriores ou corrigir o texto novamente, atribuindo-lhe

outra nota.

Resultado geral por situacao de correcao

Ndo possuindo nenhuma situacdo de correcdo que
impedisse a verificacdo das competéncias elencadas
pela Matriz, um texto sé recebeu a nota O (zero) se a
escrita apresentada pelo estudante foi classificada

no primeiro nivel da Matriz ou se teve sua correcdo
finalizada no momento da verificacdo da SITUACAO DE
CORRECAQ, quando apresentou uma das seguintes
caracteristicas:

« FUGA TOTAL AO TEMA OU NAO OBEDIENCIA A

ESTRUTURA EXPOSITIVO-ARGUMENTATIVA:

Quando o estudante ndo abordou de modo algum o
tema proposto ou se o estudante escreveu um texto

que ndo possuia nenhuma marca de sequéncia

expositivo-argumentativa. Nesses casos, o texto
foi classificado como DESCONSIDERADO.

exemplo a seguir.

Veja

SAEMS 2012
stas - Redagdo
OEXYRA

yr OCAEd#«

Cartdode R
CART

Texto 1— DESCONSIDERADO POR FUGA AO TEMA

SAEMS 2012



Observacdo: a situacao de
DESCONSIDERADO também foi aplicada quando

o texto do estudante apresentou apenas trechos

correcdo

« TEXTO COM ATE 7 (SETE) LINHAS

transcritos dos textos utilizados como motivadores
ou de qualquer outro suporte textual presente no

teste com questdes de multipla escolha.

Segundo os critérios de verificacdo da situacao de
corregdo, esses textos foram classificados como
INSUFICIENTE, critério esse aplicado quando o

estudante escreveu um texto com até 7 (sete)

linhas. Assim, s6 foram considerados para correcdo,
efetivamente, os textos com 8 (oito) linhas ou mais,

conforme exemplo a seguir.

y OCAEd#

Cartdo de Respostas - Redacéo

SAEMS 2012

Texto 2 — INSUFICIENTE POR CONTER APENAS 3 (TRES) LINHAS REDIGIDAS

« IMPROPERIOS, DESENHOS OU OUTRAS FORMAS PROPOSITAIS DE ANULACAO

Classificado como ANULADO,

nessa situacdo de correcdo os textos nos quais

enquadrou-se

o estudante fez uso de palavras de baixo caldo,

rasurou e/ou desenhou no Cartdo de Producdo de

Texto, conforme exemplo a seguir.

y OCAEd#
NG -

)

,Cartdo de Respostas - Redacég
IS ARk

SAEMS 2012

Texto 3 — ANULADO POR CONTER APENAS RASURAS
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« FOLHA DE PRODUCAO

¥ OCAEd#®

DE TEXTO EM BRANCO
‘o1
02
03
Foi classificado EM BRANCO todo :‘;
Cartdo de Producdo de Texto entregue, 3;:
literalmente, sem nada escrito, mas o :_g
estudante respondeu as questdes do 10
11
teste de mdltipla escolha, conforme 2
13
exemplo a seguir. 14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
IZG
27
28
29
‘30
31
32
33

TEXTO COM ESCRITA ILEGIVEL

ILEGIVEL  toda
producdo cuja escrita do estudante

Foi considerada

nao estava totalmente legivel ou se ele
redigiu um texto em outro idioma que
ndo o Portugués, conforme exemplo a

seqguir.

SAEMS 2012

SAEMS 2012
Cartdio de Respostas - Redacdo

Y5, ~

s

Texto 4 — EM BRANCO

14 (,'A_f_.,__ﬁ‘_._{_.,_.,
35 QA A (LI A ..--L

Cartio de Respostas - Redagso

SAEMS 2012

Texto 5 — ILEGIVEL



Vale ressaltar que, para efeito de correcdo e de contagem
do minimo de linhas, a cépia parcial dos textos motivadores
ou de questbes objetivas do Caderno de Teste implicou a
desconsideracdo do nimero de linhas copiadas. O titulo foi
considerado como uma linha.

Veja, no Quadro 1, o percentual total de producdes textuais
em cada SITUACAO DE CORRECAO na avaliacdo de 2012.

SITUAGAO % DE ESTUDANTES

DECORRECAO | . f . 1 ..
Normal 8638 8902 9321
Em Branco 135 | 984 5,41
Insuficiente 0,57 0,32 0,33
Desconsiderado 1,64 0,77 1,00
Anulado 004 | 003 | 004
llegivel 002 | 002 0,01
Total 1000 | 1000 = 100,0

Quadro 1- Percentual total de estudantes por situagdo de corre¢dio

A obtencao de um resultado mais amplo da realidade
educacional de uma rede de ensino por meio da avaliacdo
externa esta ligada diretamente a um processo avaliativo
cuja participacdo dos estudantes atinja indices elevados,
panorama positivo visto no Saems 2012, a partir dos dados
apresentados no Quadro 1, no que concerne aos textos
com situacdo de correcdo NORMAL, ou seja, sem nenhuma
guestdo técnica ou textual que impedisse a verificacdo das
competéncias linguistico-discursivas desenvolvidas por
eles. A maior participacdo aferida estd no 3° ano do Ensino
Médio, etapa na qual 93,21% dos estudantes participaram
da avaliagdo de Lingua Portuguesa na modalidade de
Producdo de Texto. Esse indice alto na Ultima etapa da
Educacdo Bésica deve-se, em grande parte, a ampliagao
do acesso ao Ensino Superior, promovido nos Gltimos anos,
cujos exames de selecdo exigem que os candidatos sejam
escritores habeis. No 1° ano, os estudantes ainda estdo se
apropriando da ideia de que o Ensino Médio passou a ser
uma mola propulsora para a formacdo académica, antes
vista como distante para muitos. E por essas e outras visées
gue vém sendo desconstruidas nos dltimos anos que a
participacdo no 1° ano ainda apresenta um percentual
mais baixo, porém muito significativo (86,38%) para uma
avaliacdo externa.

Seguindo uma escala ascendente, a participagdo no
2° ano chegou a 89,02%, indice elevado que pode
estar atrelado a avaliagdo do Saems 2011, quando os
estudantes do 1° ano do Ensino Médio foram avaliados
em Producdo de Texto. A partir de entdo, a producdo
textual passou a ser cada vez mais incorporada as
préaticas escolares, pois, além dos diagndsticos nacionais,
os professores sul-mato-grossenses também tinham em
maos os dados locais de seus estudantes, aferidos pela
avaliacdo estadual.

No entanto, cabe ressaltar que a abstencdo dos estudantes
no 1° ano ainda é significativa, 11,35%, sendo acompanhada
pela do 2° ano, 9,84%, dados que mostram que diversos
estudantes optaram por realizar apenas a parte de multipla
escolha do teste, porque desconhecem os mecanismos
formais de escrita ou como forma de protesto, dados
da situacdo EM BRANCO. Em contrapartida, outros
estudantes  conseguiram sequéncias
textuais, mas as configuraram de forma INSUFICIENTE,
ou seja, desenvolveram textos com, no maximo, 7 (sete)
linhas, sendo que as propostas de producdo textual
pediam textos com aproximadamente 20 (vinte) linhas
e a equipe de correcdo foi orientada a corrigir qualquer
producdo NORMAL com 8 (oito) linhas ou mais. Das trés
etapas avaliadas, o 2° ano (0,32%), seguido de perto
pelo 3° ano (0,33%), apresenta a menor concentracdo de
textos insuficientes, ao contrdrio do 1° ano, que, mesmo
apresentando um indice baixo (0,57%), tem uma maior
concentracdo de estudantes que ainda ndao conseguem
conjugar suas ideias de forma ampla.

desenvolver

Os percentuais de textos anulados, com escrita ilegivel
ou em idioma que ndo o Portugués sdo baixos e pouco
interferem no resultado global da rede. Contudo, o recurso
da fuga ao tema, principal critério de enquadramento para
se classificar um texto como DESCONSIDERADO, ainda é
recorrente, mesmo que de maneira discreta. No 1° ano, os
textos que apresentaram cépia ou fuga ao tema somam
1,64% das producBes textuais, percentual que sofreu
decréscimo no 2° ano (0,77%), mas ainda se manteve
presente no 3° ano (1,00%).

O Quadro 1englobou todas as produgdes textuais, ou seja,
tanto os textos validos (corrigidos) quanto os invalidados
(corrigidos somente na fase verificagdo da situacdo de
correcao).

Cabe ressaltar que todos os textos assinalados como EM
BRANCO, INSUFICIENTE, DESCONSIDERADO, ANULADO
ou ILEGIVEL receberam a nota O (zero) como pontuacdo
em Producdo de Texto. °

. )
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RESULTADO GERAL POR COMPETENCIA

O resultado geral por competéncia considera apenas as notas obtidas pelos textos validos, ou seja, aqueles
que ndo receberam a pontuacdo O (zero) por se enquadrarem em uma situacdo de correcdo que impedisse
a afericdo do desempenho do estudante por meio dos quesitos pedagdgicos previstos pela Matriz de
Competéncias. No entanto, conforme mostra a Matriz, o estudante cujo texto foi classificado como NORMAL,
ainda p6de obter a pontuacdo minima, O (zero), caso sua escrita tenha sido avaliada como INADEQUADA

em determinada competéncia.

Os resultados a serem apresentados e comentados nessa secdo apresentam a concentracao de estudantes
por nivel de desempenho, em cada competéncia avaliada, a partir da nota atribuida ao seu texto, em cada

quesito avaliado.

1°ano EM

Os estudantes do 1° ano do Ensino Médio tiveram que discorrer acerca da invasdo tecnolégica e seus
reflexos na vida das pessoas e na sociedade, defendendo esse crescimento do mundo digital ou
opondo-se a ele. Essa invasdo tecnolégica tem sido cada vez mais evidente quando paramos para
pensar sobre a proliferacdo de celulares, tablets, notebooks, GPS, entre outros equipamentos que

encurtam as distancias, mas ao mesmo tempo podem isolar os sujeitos.

Na faixa etaria predominante entre os estudantes dessa etapa de escolaridade, estar on-line virou sinbnimo
de viver, mas é a forma como os jovens (e até mesmo criancas e adultos) interagem com toda essa
tecnologia inerente ao mundo globalizado que essa proposta de producdo textual quer questionar. Indo
além da afericdo das habilidades linguisticas dos estudantes, essa proposta também quer ouvir as reflexdes
estabelecidas por eles a partir do repertério sociocultural que cada um traz consigo, de suas vivéncias

escolares e pessoais.

Observe, a seguir, a proposta.

)
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PRODUCAO DE TEXTO

(RED00001) Leia 0s textos abaixo e, em seguida, faga uma producdo textual de acordo com a proposta
solicitada.

Texto 1 Texto 2

Cérebro eletrénico

O cérebro eletrdnico faz tudo

Faz quase tudo

Faz quase tudo

Mas ele é mudo

O cérebro eletrénico comanda

Manda e desmanda [...]

Porque sou vivo

Sou muito vivo e sei

Que a morte é nosso impulso primitivo e sei
Que cérebro eletrénico nenhum me da socorro
Com seus botdes de ferro e seus olhos de vidro

“Tornou-se chocantemente ébvio que
a nossa tecnologia excedeu a nossa
humanidade.”

Frase atribuida a Albert Einstein, fisico aleméao.
Disponivel em: <http://pensador.uol.com.br/autor/albert_
einstein/>. Acesso em: 7 maio 2012.

GIL, Gilberto. Intérpreta original: Marisa Monte. Disponivel em:
<http://letras.terra.com.br/marisa-monte/47273/>. Acesso em: 7
maio 2012. Fragmento.

Texto 3

A EVOLUCAO DO HOMEM E DO COMPUTADOR

4

www_jasielbotelho.com.br

Disponivel em: <http://teresinagospel.com.br/charge-evolucao-do-computador/>. Acesso em: 7 maio 2012.
(REDOOOOT_SUP)

Com base nesses textos e nos seus conhecimentos, escreva um texto dentro da tipologia expositivo-
argumentativa, com aproximadamente 20 (vinte) linhas, sobre o seguinte tema:

A INVASAO DO MUNDO DIGITAL
A partir desse tema, discuta a invasao tecnoldgica pela qual o mundo e a vida das pessoas vém sendo
submetidos, apresentando argumentos contra e/ou a favor dela. Ndo se esqueca de organizar 0 seu
pensamento, justificando o seu ponto de vista.

Apresente um titulo ao seu texto.
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Para que os estudantes tivessem subsidios para
iniciarem suas reflexdes acerca do tema delimitado
por essa proposta, foram apresentados 3 (trés)
textos motivadores, com géneros e finalidades
discursivas distintas e de curta extensdo, padrao

adotado também nos demais anos avaliados.

O Texto 1, fragmento da cangdo Cérebro eletronico,
de composicdo de Gilberto Gil, consagrada pela
interpretacao original de Marisa Monte, discute de
forma irénica a dependéncia dos seres humanos
em relacdo as maquinas, dando a elas até mesmo
atributos humanos (O cérebro eletronico comanda
/ Manda e desmanda [...] v. 5-6), S0 ndo é capaz de
livrar a sociedade daquela que é tida como a Unica

certeza da vida: a morte.

Dentro dessa visdo critica acerca da tecnologia,
o Texto 2 apresenta um pensamento atribuido

ao famoso fisico alemdo Albert Einstein, o pai da

Teoria da Relatividade: “Tornou-se chocantemente
Obvio que a nossa tecnologia excedeu a nossa
humanidade”. Depreende-se dessa reflexdo de
Einstein que a tecnologia ja estd indo além do papel
que lhe compete, algo que pode ser tanto positivo

quanto negativo.

Ja o Texto 3, uma charge, estilo de ilustracdo que tem
por finalidade satirizar algum acontecimento atual
€cOm um ou mais personagens envolvidos, estabelece
um contraponto entre a evolugdo humana e a
tecnolégica. Enquanto os computadores, principais
ferramentas do mundo digital, evoluiram através dos
tempos, conseguindo ampliar suas qualificagoes,
diminuindo sua estrutura fisica, os internautas, cada
vez mais suscetiveis aos seus poderes de atracao,
perderam sua qualidade de vida, tornando-se cada
vez mais sedentarios, uma critica irbnica a obsessdo

humana por tudo que é digital.

Iniciando a andlise dos resultados por competéncia, na qual se considerou apenas os textos vélidos, ou

seja, com situacdo de corregcdo NORMAL, apresentamos o Quadro 2 com os dados aferidos na avaliagao

dos estudantes do 1° ano do Ensino Médio.

1EM
Competéncias Inadequado Aba/lxp o Basico
Basico

Nivel O Nivel | Nivel Il

Registro 0,01 0,50 12,59
Tema/Tipologia Textual 0,06 2,08 17,77
Coeréncia 0,03 1,79 25,49
Coesédo 0,04 1,70 22,96

Niveis (% de estudantes)

Intermediario Adequado Avancado fotal
Nivel Il Nivel IV Nivel V
53,68 31,28 1,94 100,0
52,01 26,80 1,28 100,0
52,8 19,71 0,80 100,0
56,57 18,19 0,54 100,0

Quadro 2 — Percentual de estudantes por nivel e competéncia — 1° ano do Ensino Médio
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Expostos a uma situacdo de producdo textual na qual
precisavam discorrer acerca da invasdo tecnoldgica
na sociedade contemporanea, os estudantes do 1°
ano apresentaram desempenho INTERMEDIARIO da
competéncia Il, Tema/Tipologia Textual, com 52,01%
dos estudantes concentrados no Nivel lll. Analisando
0s percentuais apresentados nos demais niveis dessa
competéncia, em especial no Nivel ll, 17,77%, vé-se que
uma parcela significativa dos estudantes ainda chega ao
Ensino Médio com um repertério sociocultural limitado,
pois foram expostos a poucos eventos de letramento
nas esferas intra e extraescolares. Além disso, o habito
de argumentar ainda ndo é sistematizado nas aulas
de Lingua Portuguesa, questdo historica no processo
educacional brasileiro, em que a maioria dos géneros
textuais trabalhados, em especial pelos livros didaticos, até
a metade do terceiro ciclo do Ensino Fundamental, ainda
é, predominantemente, pertencente ao agrupamento do
narrar. Entretanto, esses préprios resultados apontam que
algo ja vem sendo feito para rever esse tangenciamento
das atividades textuais que envolvem os géneros
argumentativos, pois a segunda maior concentracdo
de estudantes no Nivel IV, ADEQUADO, estd nessa
competéncia (26,80%) que avaliou a congruéncia das
ideias pertinentes ao tema em conjugacao com a tipologia
textual expositivo-argumentativa solicitada pela proposta
de producdo textual.

Retomando a Matriz de Competéncias para analisar
os resultados dos estudantes no que compete a
competéncia Ill, Coeréncia, nota-se que, na maioria
dos textos avaliados, 5218%, o autor apresentou
informacdes, fatos, opinides e argumentos pertinentes
ao tema, porém os organizou de forma pouco
consistente para defender o ponto de vista elencado
por ele. Em geral, as informacdes apresentaram-se
de forma aleatéria e desconectadas entre si, embora
relacionadas ao assunto delimitado pela proposta,
mas com argumentagao pouco convincente. Como
pode ser inferido desse comentdrio, ainda falta a
esses estudantes o que popularmente é chamado de
um maior grau de leitura, o que na verdade vai muito
além disso, falta a esses estudantes mais experiéncias
sociointeracionais nas quais a lingua oral e a escrita
se conjuguem para a construcdo de sentidos. E por
isso que 25,49% dos estudantes chegaram ao Ensino
Médio com desempenho BASICO em coeréncia textual,
apresentando textos com ideias contraditérias, pouco

articuladas ou restritas as colocacdes feitas pelos textos
motivadores da proposta.

Observando as producdes textuais dessa etapa de
escolaridade pelo ponto de vista linguistico-estrutural,
a maior concentracdo de estudantes no nivel
INTERMEDIARIO estd nas competéncias | (Registro) e
IV (Coesdo). A avaliagdo de produgdo de texto apontou
que 53,68% dos estudantes avaliados apresentaram
em suas produgdes alguns desvios gramaticais graves
e de convencles da escrita, ou muitos desvios leves.
Assim, had certos desvios que ocorreram em varias
partes do texto, revelando que um ou mais aspectos da
norma padrao ainda ndo foram incorporados aos seus
hébitos linguisticos, como, por exemplo, incorrecdes de
concordancia verbal ou nominal, aspecto que ja deveria
ter sido apropriado pelos estudantes dessa etapa de
escolaridade. Em contrapartida a esses estudantes
em nivel INTERMEDIARIO, 31,28% dos estudantes
j& apresentam um registro ADEQUADO, a maior
concentracdo percentual no Nivel IV.

A coesdo textual estd diretamente ligada, em diversas
situacdes, aos mecanismos de registro utilizados pelo
autor de um texto (principalmente os morfossintaticos e
semanticos) e tém que ser avaliados cuidadosamente,
para ndo serem duplamente penalizados. Para que
essa dupla penalizacdo ndo ocorresse, os avaliadores
tiveram que verificar em quais pontos os desvios, em
especial aqueles relacionados a pontuacdo, estavam
prejudicando a progressdo textual ou a articulagcdo
entre termos e expressdes, o que afeta diretamente
a coeréncia textual, ou seja, a inteligibilidade do
texto. A afericdo dessa competéncia no 1° ano
apontou que 56,57% dos estudantes avaliados ainda
apresentam dominio INTERMEDIARIO, uma vez que,
em suas producdes, eles, apesar de articularem as
partes do texto, ainda apresentam algumas eventuais
inadequacdes na utilizacdo dos recursos coesivos,
tais como: frases fragmentadas que comprometam
a estrutura légico-gramatical; sequéncias justaposta
de ideias sem encaixamentos sintaticos; auséncia de
paragrafacdo; frase com apenas oracdo subordinada,
sem oracao principal, entre outras de menor gravidade.
Esse resultado mostra que os estudantes possuem
dominio regular dos recursos coesivos.

Veja, a seguir, a andlise de dois textos de estudantes
avaliados no 1° ano do Ensino Médio.

. ®
REVISTA PEDAGOGICA 79 ko/



ee@o e

—— e

SAEMS 2012
4 @CA&Q# Cartdo de Ruupo:ta: - Redagdo %@' N

AGAS 2 wiaes JaNAEr M_M_A—m_’p&m A

Lo o Ao S8y

80 saEvs 2012



COMPETENCIA |

COMPETENCIA | COMPETENCIA 11 COMPETENCIA IV
TEMA/TIPOLOGIA - ~ NOTA FINAL
REGISTRO UL COERENCIA COESAO
10,0 8,0 8,0 8,0 8,5

O desenvolvimento desse texto indica que o estudante apresenta desempenho que o aloca no Nivel IV —
ADEQUADO, para essa etapa de escolaridade. Os desvios identificados em relagdo a Competéncia |, Registro,
ndo sdo considerados graves, restringindo-se a dificuldades com relacdo ao uso da crase e a algumas poucas

inadequacdes no uso das virgulas, por exemplo.

No que se refere ao dominio do tipo textual expositivo-argumentativo, a argumentacdo se apresenta bem
desenvolvida, ndo se limitando a reproducao dos textos motivadores. O autor elencou aspectos negativos e
positivos da invasdao do mundo digital, ao mostrar que a tecnologia pode ser perigosa, se for mal utilizada, ou
benéfica, se servir para agilizar os processos de trabalho. Nesse sentido, percebe-se que a Competéncia lll foi
razoavelmente atendida, pois a organizacdo das informacdes mostra-se consistente, propiciando coeréncia ao

seu texto.

Focalizando, porém, a Competéncia IV (Coesdo), que trata da adequacdo dos recursos coesivos, observa-se
um equivoco que interferiu na estrutura de partes do texto, como o uso de mais no lugar de mas: “[...] ndo s6
por estarem ali conectados [...], mais também com a sadde deles [...]" (. 12-14) / “Mais para quem trabalha [..] a

tecnologia ajuda muito [...]" (P. 16).

No texto em analise, para além de um desvio ortogréfico, a utilizacdo de um termo em lugar de outro alterou a

compreensdo das frases, pois um tem sentido aditivo e o outro, adversativo.

. O
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COMPETENCIA ||

COMPETENCIA | COMPETENCIA I COMPETENCIA IV
TEMA/TIPOLOGIA A A NOTA FINAL
REGISTRO UL COERENCIA COESAO
5.0 3,0 3,0 3,0 35

A nota final atribuida a esse texto situa o desempenho de seu autor no Nivel | — ABAIXO DO BASICO. Percebe-se
com clareza que o estudante tangenciou o tema, limitando-se a apresentar a evolucao das formas de se trocar
mensagens e como elas encurtaram as distancias e o tempo gastos anteriormente. Essa apresentacdo consiste
principalmente em uma descricdo da evolucdo da tecnologia, em especial com relagdo ao surgimento dos
telefones celulares, denotando inadequacdo a tipologia expositivo-argumentativa. Essa limitacdao revela uma
interpretacdo superficial, bem como a falta de defesa de um ponto de vista a respeito do tema proposto, com

informacBes organizadas de forma incoerente.

A articulacdo entre as partes do texto ndo se apresenta de forma coesa, em especial no que se refere ao

encadeamento das ideias, que deveria levar, necessariamente, a uma conclusdo, o que ndo ocorre.

Além desses desvios em relacdo as Competéncias Il (Tema/Tipologia Textual), lll (Coeréncia) e IV (Coesdo), cabe
ressaltar, ainda, o dominio mediano da norma padrdo, o que interfere na avaliacdo da Competéncia | (Registro).

Isso pode ser demonstrado por meio de exemplos como:
. supressdo da inicial mailscula: “antigamente” (P. 03);

. auséncia de acentuacdo gréfica, acompanhada de outros desvios ortogréficos em alguns casos: “destinatario
“(e. 05); “epoca” (P. 08); “otimos” (P. 11); “menoria” (f. 21-22); “sencivel” (f. 23);

« concordancia: “[...] os famosos tijoldo [...]" (P. 07-08)

.«
’

[...] guem tinham esse celulares [...]” (. 08).

. O
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2° ano EM

A proposta de producdo textual do 2° ano teve como intencdo promover uma discussdo acerca do problema
do transito nas cidades brasileiras, realidade que ndo estd mais restrita aos grandes centros urbanos, pois

até mesmo as cidades de médio porte ja sofrem com o caos em suas ruas.

Observe a proposta aplicada.

| PRODUGAO DE TEXTO

(RED00002) Leia 0s textos abaixo e, em seguida, faga uma producéo textual de acordo com a proposta
solicitada.

Texto 1

Esse caos nosso de todo dia

Essa tortura ndo escolhe classe social e atinge tanto quem anda de carro blindado, com
motorista, quanto quem passa trés horas por dia dentro de um 6nibus. O caos é responsavel
também por provocar acidentes, aumentar a polui¢do e causar graves prejuizos econémicos.

CARVALHO, Paola. Transito, esse caos pode ter solugéo. Veja BH, Sdo Paulo, p.33, maio 2012.

Texto 2 Texto 3

Rua da passagem - =
Leva a mal ndo, seu Bode, mas
Os curiosos atrapalham o transito £ peecilo alravessor dkte: //

Gentileza é fundamental

N&o adianta esquentar a cabeca
N&o precisa avancar no sinal

Dando seta pra mudar de pista
Ou pra entrar na transversal [...]

Ja buzinou, espere, nao insista,
Desencoste 0 seu do meu metal [...]

Todo mundo tem direito a vida
Todo mundo tem direito igual [...]

Mas tem que dirigir direito
Para ndo congestionar o local [...]

Disponivel em:<http:/fernandocabral.blogspot.com/2012/04/charge-da-

LENINE. Disponivel em:<http://letras.mus semanao-transito.html#axzz22tBQua4k>. Acesso em: 7 ago. 2012.

br//Lenine/250619>. Acesso em: 7 ago.2012.
Fragmento.

(RED00002_SUP)

Com base nesses textos e nos seus conhecimentos, escreva um texto dentro da tipologia expositivo-
argumentativa, com aproximadamente 20 (vinte) linhas, sobre o seguinte tema:

O PROBLEMA DO TRANSITO NAS CIDADES BRASILEIRAS

A partir desse tema, analise as causas desse problema e o que pode ser feito para ameniza-lo e/ou reverté-
lo. N&o se esqueca de organizar 0 seu pensamento, justificando o seu ponto de vista

Apresente um titulo ao seu texto.
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O Texto motivador n° 1, fragmento de um artigo de opinido de uma revista de grande circulacao, traz uma abordagem
direta sobre o caos no transito e suas consequéncias. Em contrapartida, no Texto de n° 2, Rua da passagem,
cancdo composta e interpretada por Lenine, o eu lirico aborda a questdo da gentileza das pessoas durante os

conflitos no transito.

Completando a proposta de producdo textual, o Texto motivador n° 3 traz uma charge na qual ocorre uma inversao
de papéis quando o homem assume uma postura animalesca e o bode é quem conduz o veiculo alvo da ira

humana, em um claro deboche sobre a racionalidade e a irracionalidade.

Na sequéncia, apresentamos o Quadro 3 com os resultados por competéncia do 2° ano do Ensino Médio e sua

interpretacdo.
2EM
Niveis (% de estudantes)
Competéncias Inadequado A%?;iéjo Bésico Intermedidrio Adequado Avancado Total
Nivel O Nivel | Nivel ll Nivel Il Nivel IV Nivel V
Registro 0,01 0,49 787 48,21 39,53 3,89 100,0
Tema/Tipologia Textual 0,03 0,74 5,42 41,51 4709 5,21 100,0
Coeréncia 0,04 0,58 9,59 50,61 35,85 3,33 100,0
Coesao 0,06 0,66 10,13 54,48 32,02 2,65 100,0

Quadro 3 — Percentual de estudantes por nivel e competéncia — 2° ano do Ensino Médio

A maior parte da populacdo avaliada em Producdo de Texto no 2° ano do Ensino Médio participou do ciclo avaliativo
do Saems em 2011, quando foram avaliados os estudantes do 1° ano. Diante disso, pode-se tracar um paralelo entre
os resultados das duas avaliacdes, apontando avancos no desempenho estudantil.

Os dados apresentados no Quadro 3 mostram que 4709% dos estudantes de Mato Grosso do Sul avaliados
apresentam dominio ADEQUADO da tipologia textual expositivo-argumentativa e compreenderam a proposta de
producdo textual, aplicando conceitos das vérias dreas do conhecimento para desenvolver o tema dentro dos
limites estruturais da tipologia textual solicitada. A competéncia Il possui, ainda, a maior concentragcdo de estudantes
no nivel AVANCADO, 5,21%. Esses percentuais apontam que os estudantes jé foram expostos a mais atividades
de letramento, ampliando o repertério sociocultural deles. Em 2011, os estudantes que se encontravam no 1° ano
apresentaram dominio INTERMEDIARIO da competéncia Il, com 39,70% dos estudantes no nivel lll. Comparando os
dois ciclos avaliativos, nota-se que houve uma progressdo dos estudantes para o nivel ADEQUADO e uma significativa
diminuicdo do niimero de estudantes no nivel INADEQUADO (essa Ultima queda também ocorreu no préprio 1° ano

avaliado em 2012).

Para construir textos que expressem de forma clara o seu ponto de vista, com argumentos bem desenvolvidos,
estabelecendo comunicacdo entre dois sujeitos, o autor deve demonstrar dominio da norma padrdo da lingua escrita
(ortografia, pontuacdo, sintaxe, adequacdo vocabular, formacdo de palavras, uso adequado da pdgina, entre outros),
sendo capaz de selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa
de um ponto de vista, encadeando suas ideias de forma l6gica e progressiva. Em suma, o texto deve estar redigido
de forma que o mesmo ndo apresente falta de dominio absoluto do padrdo da linguagem escrita formal, ou seja,
esteja em um nivel considerado INTERMEDIARIO, assim como se encontra a maior parte dos textos produzidos pelos

estudantes dessa etapa de escolaridade, 48,21%, como mostram os dados da competéncia | — Registro.

NO
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A adequacdo do registro a normatizacdo da lingua escrita tem impacto sobre a coesdo e a coeréncia
textual. Dizer que um texto é coeso e coerente é afirmar que ele ndo é um mero aglomerado de frases,
mas sim uma unidade repleta de sentido. Isso s6 é possivel se o autor do texto conseguir unir suas ideias
as estruturas linguisticas elencadas por ele. Com concentragdo de resultados préxima, as competéncias
Il (Coeréncia) e IV (Coesdo) apresentam 50,61% e 54,48%, respectivamente, dos textos alocados no Nivel
[l nesses critérios de analise discursiva. Nota-se, ainda, uma proximidade entre os percentuais dessas

competéncias e o percentual da de Registro presentes nos demais niveis, principalmente o ADEQUADO.

N&o obstante, é pertinente abrir aqui um espaco para, a partir dos resultados obtidos pelos estudantes do
2° ano, contrapor o panorama atual ao apresentado por eles, enquanto cursistas do 1° ano. Os Gréficos
de 1 a 4 apresentam e comparam a concentracdo de estudantes em cada nivel de desempenho, por

competéncia, entre os resultados da avaliacdo de 2011 e da atual.
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Grdfico 4 — Competéncia IV — Coeséo

Observando esses gréficos, nota-se que o percentual de estudantes alocados no nivel O (INADEQUADO) sofreu
um decréscimo significativo entre as duas avaliacdes, sendo quase nulo o percentual na competéncia | — Registro
— em 2012. Essa queda dos percentuais pode ser vista também no nivel | (ABAIXO DO BASICO), com destaque
para a competéncia Ill, que passou de 11% para 0,58%; e no nivel Il (BASICO), destacando a competéncia
Tema/Tipologia Textual, com queda de 9,0% para 5,42%. Os estudantes continuam concentrados no nivel Il
quantitativamente, mas diferem do ponto de vista qualitativo, porque na segunda etapa do Ensino Médio o que é
considerado INTERMEDIARIO vai além das habilidades esperadas para essa faixa no 1° ano, quando o estudante
comeca a ter um contato cotidiano com géneros textuais que ndo pertencem ao narrar. Como pode ser visto no
Grafico 1, a concentracdo de estudantes com média de 6,0 (seis) pontos em Registro cresceu mais de 4 (quatro)
pontos percentuais entre uma etapa e outra. Esse crescimento também ocorreu nos demais niveis.

Na competéncia Il, os estudantes saltaram do INTERMEDIARIO em 2011 para 0 ADEQUADO em 2012, com uma
diferenca de quase 9 (nove) pontos percentuais.

As competéncias de Coesdo e Coeréncia também tiveram crescimentos significativos, sendo que todos podem
ter sido impulsionados pelos estudantes em nivel ADEQUADO e AVANCADO em 2011.

Para ilustrar o desenvolvimento dos estudantes em producdo de texto no 2° ano do Ensino Médio, acompanhe a
andlise de dois textos produzidos por estudantes avaliados em 2012.
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COMPETENCIA ||

COMPETENCIA | COMPETENCIA I COMPETENCIA IV
TEMA/TIPOLOGIA A A NOTA FINAL
REGISTRO UL COERENCIA COESAO
8,0 9,0 8.0 9,0 8,5

Essa producdo textual demonstra que seu autor foi capaz de desenvolver bem o tema proposto, apresentando
bom dominio da norma padrdo. Os desvios gramaticais podem ser considerados de menor gravidade, por
limitarem-se a pequenas incorrecdes de ortografia, pontuacdo e concordancia, como, por exemplo: “econémia”

(em vez de “economia” — ¢. 03); “a onde” (“aonde” — f. 12), “[...] propagandas educacionais referente ao [...]"

(“referentes” — P. 19); “bebadas” (em lugar de “bébadas” — ¢. 21); “[..] elas sdo ignorante o suficiente [...]”

(“ignorantes” — P. 22-23).

O estudante revela estar situado no Nivel IV — ADEQUADO, o que pode ser evidenciado pela argumentacao
segura, que aponta, prioritariamente, para dois elementos responsaveis pela situacdo cadtica do transito: a
pressa e o consumo de alcool por parte dos motoristas. O desdobramento desses elementos, notadamente
através de referéncias a dados veiculados pelos noticidrios e pelas campanhas educativas sobre o transito,
mostra que o escritor € bem informado e é habil no sentido de articular essas informacdes, com vistas a producado

de um texto coeso e coerente.

. O
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COMPETENCIA Il

COMPETENCIA | COMPETENCIA Il COMPETENCIA IV
TEMA/TIPOLOGIA 5 A NOTA FINAL
REGISTRO AL COERENCIA COESAO
50 50 30 40 425

A partir da andlise dessa producdo textual e do resultado obtido por seu autor, identifica-se que o estudante
encontra-se no Nivel Il — BASICO, em relacdo ao desempenho das suas habilidades de escrita. Sua producédo
apresenta uma estrutura fragmentada, que denota um escritor com dificuldade para expressar suas ideias de
forma organizada. Vérios desvios de registro prejudicam o sentido global, indicando que aspectos importantes

da norma culta ainda nao fazem parte de seu repertdrio linguistico, tais como:

« “[...] o transito aumenta com forme a populagdo [...]” (P. 03): hipersegmentacdo de palavra (a intencdo do

estudante era escrever o vocabulo “conforme”);

« “[...] o cidaddo ndo esta correto [...]" (f. 06): auséncia de acentuagao grafica (“estd”);

- “Na maioria dos acidentes [...] sdo com pessoas [...]" (f. 08): inadequagdo vocabular (“Na” no lugar de “A”) e

consequente incorrecdo de concordancia (“sdo” em vez de “é”);

”

« “[...] ap6s terem engirido alcool [...]" (P. 10): grafia incorreta de palavra (“ingerido”);

- “[...] jovens de mas no volante [...]"” (. 10-11): hipersegmentacdo de palavra (aparentemente, a intencdo do

estudante era escrever o vocabulo “demais”);
« “[...] tudo se resolvera. (P. 17)”: a auséncia da acentua¢do na vogal “a” alterou o tempo verbal;

%)

« “E ndo have [...]” (P. 17): a auséncia da desinéncia “r” no infinitivo do verbo “haver” criou uma nova palavra,

inexistente no vocabuldrio ortografico da Lingua Portuguesa;

« “[...] e outras coisas mas [...]” (f. 20): auséncia da vogal “i” antes da letra “s”, proporcionando valor adversativo
ao termo escrito, enquanto a intencao do estudante era transmitir uma ideia aditiva de que existem outros

exemplos que ele poderia citar.

Quanto ao tema, o desenvolvimento foi realizado de modo mediano, sinalizando tendéncia ao tangenciamento:

o estudante elencou dados e opinides pouco articulados, com tendéncia para o lugar comum.

A estrutura légico-gramatical ficou comprometida, em funcao de equivocos como os registrados na abordagem
da Competéncia I, tendo impacto negativo nos aspectos de coesdo e de coeréncia do texto. Destacamos, por
exemplo, o uso inadequado de recursos coesivos, como em “[...] que as pessoas tenham educacdo, Gentileza,
apos pegaram, enfrentarem o caos do transito.” (P. 12-14). Nesse exemplo, ocorreram desvios como “pegaram”
(em vez de “pegarem”), a inicial mailscula em “Gentileza” (na sequéncia de uma virgula) e a utilizacdo de “apés”
no lugar de “quando” prejudicaram a compreensdo da frase, interferindo, concomitantemente, na coesdo e

coeréncia textuais.

, ®
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3°/4° ano EM

Buscando, ainda, uma maior aproximagdo com a realidade sociocultural dos estudantes, a proposta do 3°/4°
ano do Ensino Médio elencou como objeto de discussdo o Funk, estilo musical que ultrapassou as fronteiras das

comunidades cariocas para fazer parte do repertério musical dos nossos jovens.

| PRODUGAOQ DE TEXTO |
(REDO0003) Leia os textos abaixo e, em seguida, faga uma produgao textual de acordo com a proposta
solicitada.

Texto 1

Ouvir musica influencia no nosso humor e disposicéao

Por acaso vocé ja sentiu aquela sensagéo de quando vocé ouve uma musica vocé tem mais
animo para tudo? Pois & uma musica animada funciona como cafeina. Escuta-la estimula as
ondas cerebrais a produzir adrenalina. As pessoas que ouvem musicas animadas tém mais
disposi¢éo para trabalhar do que aquelas que escutam musicas lentas. [...]

Disponivel em: <hitp:/iwww.guiagratisbrasil comiouvir-musica-Influencia-no-nosso-humor-e-disposicac>. Acesso em: 8 ago. 2012.
Fragmento.

Texto 2 Texto 3
O funk carioca & um estilo musical oriundo do

Rio de Janeiro, mais precisamente das favelas.
Apesar do nome, é diferente do funk originario
dos Estados Unidos. [...] O funk carioca tem uma
influéncia direta do Miami Bass e do Freestyle. O
termo baile funk & usado para se referir a festas ou
discotecas que tocam funk carioca. [...]

O estilo musical, embora apresente expans&o

mercadologica, continua sendo alvo de muita 3
resisténcia, sendo bastante criticado por Choos el e :

intelectuais e parte da popu[agao_ Disponivel em: <hftp/ffunkderaiz com br=.

O funk carioca & geralmente criticado por [..] AL S S 400, 2012,
apresentar uma linguagem obscena e vulgar,
apelando [...] para fazer sucesso. [...]

Disponivel em: <http./ipt wikipedia org/wikiFunk_carioca>
Acesso em: 8 ago. 2012. Fragmento.

(REDOO003_SUP)

Com base nesses textos e nos seus conhecimentos, escreva um texto dentro da lipologia expositivo-
argumentativa, com aproximadamente 20 (vinte) linhas, sobre o seguinte tema:

FUNK: CULTURA POPULAR OU POLUIGAO MUSICAL?

A partir desse tema, discuta a questdo do preconceito em relagéo ao funk, posicionando-se sobre a
influéncia desse ritmo musical e o que ele representa para a cultura popular brasileira. Ndo se esqueca
de organizar o seu pensamento, justificando o seu ponto de vista.

Apresente um titulo ao seu texto.

A proposta € aberta com o Texto 1 que faz uma abordagem de foro cientifico sobre a influéncia da musica na
personalidade humana, para entdo apresentar o Texto 2, um verbete enciclopédico que explica a origem do funk
carioca, vertente musical que se espalhou por todo o territério nacional. Esses dois primeiros textos apresentam

uma abordagem neutra, de carater técnico-cientifico.

Fechando a proposta, o Texto 3 apresenta uma gravura utilizada em uma campanha de conscientizacdo sobre
os valores culturais atrelados a esse estilo musical, propondo um combate ao preconceito e a criminalizacdo que

envolvem as musicas desse género.
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Chegando aos resultados do 3°/4° ano do Ensino Médio, temos o Quadro 5, com os resultados por competéncia

dos estudantes dessa etapa de escolaridade.

34 EM
Niveis (% de estudantes)
Competéncias Inadequado A%ZZESO Bésico Intermedidrio Adequado Avancado Total
Nivel O Nivel | Nivel Il Nivel IlI Nivel IV Nivel V

Registro 0,01 0,39 10,19 4913 3733 2,95 100,0
Tema/Tipologia Textual 0,03 0,66 6N 42,80 45,94 4,46 100,0
Coeréncia 0,03 0,70 1,52 5219 32,40 316 100,0
Coesdao 0,04 1,0 15,59 53,07 26,71 3,59 100,0

Quadro 5 — Percentual de estudantes por nivel e competéncia — 3° ano do Ensino Médio

Os estudantes avaliados no 3°/4° ano do Ensino Médio estdo em vias de conclusdo da Educacdo Bésica e muitos
deles serdo confrontados, em uma realidade préxima, com exames de selecdo para acesso ao Ensino Superior ou
insercdo no mercado de trabalho formal (concursos ou selecdes publicas). O que tem se visto, muitas vezes, entre
aqueles que ingressam em cursos de graduac¢do € um dominio inapropriado para estudantes que passaram, pelo
menos, 11 anos na escola de formacao basica. A producdo de textos ainda é pouco trabalhada nas aulas de Lingua
Portuguesa, seja pelos limites da carga hordria dos docentes ou pelos equivocos pedagdgicos que ainda realizam
uma dicotomia entre oralidade, leitura e escrita. No entanto, o papel da escrita na escola vem sendo revisto nos
ultimos anos, principalmente pelas novas perspectivas oferecidas pelas avaliagdes diagndsticas e de certificagcdo
em nivel local e nacional.

Os resultados por competéncia do teste de Producdo de Texto do Saems 3°/4° ano do Ensino Médio mostram que
essa nova visdo do papel social da escrita jd vem sendo incorporado ao cotidiano das praticas escolares. Isolando
os percentuais de cada competéncia nos niveis lll e IV, temos em cada critério uma concentracdo de cerca de 80%
dos estudantes com perfil entre INTERMEDIARIO e ADEQUADO.

45,94% dos estudantes desenvolveram bem o tema, mesmo sem explorar alguns de seus aspectos principais. No
entanto, desenvolveram uma argumentacdo consistente e bom dominio do tipo textual expositivo-argumentativo.
Os argumentos defendidos por eles ndo ficaram restritos a reproducdo das ideias contidas nos textos motivadores
nem a questdes do senso comum, o que denota sinais de autoria, ou seja, a voz do estudante j& comeca a ser
percebida em seu discurso.

O uso norma padrdo da lingua escrita ainda é limitado, mas j& mostra indicios de progressdo qualitativa, uma vez
que 37,33% dos estudantes ja se encontram no nivel IV — ADEQUADO. Mesmo assim, ndo se pode superestimar os
4913% de estudantes em estdgio INTERMEDIARIO, pois eles estdo deixando o Ensino Médio apresentando alguns
desvios graves ou gravissimos, ou muitos desvios leves, principalmente de ortografia, pontuacdo e morfossintaxe.

Como ja foi explanado anteriormente na analise desses resultados, os desvios de Registro devem ser muito bem
avaliados, uma vez que eles podem influenciar a Coesdo. Nesse caso, a penalizacdo ocorreu de acordo com o
tipo de interferéncia provocado pelo desvio no texto, ou seja, se ele prejudicou apenas a estruturacdo linguistica,
mas ndo interferiu no encadeamento das ideias, foi penalizado na competéncia |, caso contrdrio, foi considerado
na competéncia IV, porque atrapalhou a sequéncia de ideias do autor, afetando ainda a coeréncia do texto. Com
5219% de estudantes no Nivel lll, a concentracdo de estudantes no quesito Coeréncia estd muito préxima da
alocacdo de avaliandos na competéncia de Coesao, 53,07%, ou seja, menos de 1 (um) ponto percentual separa
esses dois resultados.

A seguir, a andlise de produgdes textuais de estudantes do 3°/4° ano do Ensino Médio.

. ®
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COMPETENCIA Il

COMPETENCIA | COMPETENCIA Il COMPETENCIA IV
TEMA/TIPOLOGIA 5 A NOTA FINAL
REGISTRO AL COERENCIA COESAO
8,0 9,0 9,0 70 8,25

O autor desse texto possui desempenho em escrita que o situa no Nivel IV — ADEQUADO, por demonstrar
bom dominio da norma padrdo. Sua producdo apresenta poucos desvios gramaticais, que ndo comprometem a

estrutura expositivo-argumentativa.

Cabe destacar o bom desenvolvimento do tema, por meio de uma argumentacdo segura e bem fundamentada,
ratificando o ponto de vista do estudante. O texto revela capacidade de organizacdo de informagdes sobre o
funk, ao expor ndo s6 elementos negativos, mas também aspectos positivos relacionados a esse estilo musical.
Entretanto, um ponto a ser observado na abordagem desse tema € a generalizacdo expressa no primeiro
pardgrafo: “[...] O funk ndo é mais um estilo musical, é apenas a descricdo de um ato sexual.” (P. 05-06). Nesse
exemplo, o autor do texto limita o tipo de assunto abordado nas letras de funk.

Os recursos de coesdo, por sua vez, contribuem para, de forma consistente, dar corpo ao texto, evidenciando poucas
inadequagdes no que tange a sua utilizagcdo, como, por exemplo, a repeticdo da palavra “culpa” na linha 20.

. )
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COMPETENCIA Il

COMPETENCIA | COMPETENCIA Il COMPETENCIA IV
TEMA/TIPOLOGIA 5 A NOTA FINAL
REGISTRO TS COERENCIA COESAO
40 50 50 50 475

Esse texto revela um escritor com dominio mediano da norma padrdo, pois apresenta desvios recorrentes de

ortografia (notadamente acentuacdo grafica), regéncia, concordancia verbal e nominal, como:

« supressdo de termos: “Embora o Brasil em desenvolvimento [...]" (. 03) — supressdo da forma verbal “esteja”;

- ortografia: “musica” (€. O1); “varios” (€. 05); “seculo” (. 09); “horriveis” (€. 10); “chingados” (¢. 16); “lamentavel” (€.
17); “brasil” (€. 23);

- regéncia: “mediante aos” (f. 20);

« concordancia verbal e nominal: “Os jovens curte musica” (. 06); “muitos jovens [...] estdo sendo levado” (. 09);
“onde eles se alcooliza, se drogas” (¢. 10-11).

O tema também foi desenvolvido de forma mediana, abordando parcialmente a problemética ligada ao funk.

No que concerne a coeréncia do texto, o autor desenvolveu argumentos pouco articulados. N&o fica evidente,
por exemplo, a relacdo entre a falta de “desenvolvimento” dos jovens (f. 17-18) e o funk. O mesmo vale para os

elementos de coesdo, que se apresentam de modo bastante fragmentado.

Por isso, esse escritor esta alocado no Nivel Il — BASICO, quanto ao seu desempenho em escrita de textos.

. O
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ENTENDENDO OS NIVEIS DE ESCRITA E O PERFIL
DE CADA ESCRITOR COMPREENDIDO POR ELES

A partir das propostas de producdo textual
aplicadas em cada etapa da avaliacdao do Ensino
Médio, mediu-se o nivel de desenvolvimento dos
estudantes em relacdo as competéncias atreladas
ao dominio da comunicacdo escrita, estabelecidas
pela Matriz de Competéncias de Producdo de

Texto.

Cada estudante recebeu uma nota, variavel entre
O (zero) e 10 (dez) pontos, para cada competéncia,
conforme a divisdo por nivel estabelecida na

Matriz. A média aritmética das notas das 4

(quatro) competéncias constitui a nota final do
estudante, que também pode ser interpretada
com base nas descricdes dos niveis da Matriz.
Mesmo apresentando notas alocadas em niveis
diferentes da Matriz, o resultado final mostra que
a proficiéncia do estudante estd ligada ou pende
para as habilidades descritas no nivel em que a
nota final pode ser alocada, definindo o perfil de

escritor atrelado a esse intervalo de pontuacao.

Para um melhor entendimento, veja a simulacdo a

seguir.

O estudante, apds ter seu texto sinalizado como NORMAL, recebeu as seguintes notas nas competéncias avaliadas:

Competéncia Habilidade avaliada Nota Nivel Classificacdo do nivel
! Registro 60 INTERMEDIARIO
Il Tema / Tipologia Textual 8,0 v ADEQUADO
i Coeréncia 80 W ADEQUADO
v Coesao 80 INTERMEDIARIO
Total 70 b INTERMEDIARIO

Mesmo com resultados alocados no nivel IV nas Competéncias Il e lll, a nota final desse estudante, 7,0 (sete)
pontos, aloca sua proficiéncia no nivel lll, INTERMEDIARIO, pois o desenvolvimento das Competéncias | e

1V, Registro e Coesdo, respectivamente, ainda se encontram em fase de desenvolvimento.

Os niveis de escrita e o perfil de escritor compreendido por eles

A partir da nota final obtida pelo estudante, pode-se definir o seu perfil de escritor de acordo com a descricao

do nivel no qual sua nota esta alocada.

Os niveis de desempenho e suas denominacdes que qualificam o perfil de escritor enquadrado em cada um
sofreram uma alteracdo no que tange a nomenclatura, em relacdo a avaliagdo de 2011, visando uma melhor
compreensdo por parte dos receptores desse instrumento de divulgacdo e apropriacdo de resultados
(gestores e professores). Além disso, a PARTE VARIAVEL dos boletins com os resultados, ou seja, o encarte
com os dados do Polo, Municipio e/ou Escola apresentardo a MEDIA GERAL POR COMPETENCIA. Porém, ao
fim da apresentacdo desses dados, serdo listados os percentuais de textos por SITUACAO DE CORRECAO,

mostrando o quantitativo de producdes ndo avaliadas por competéncia.
°

)
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A partir da nota final obtida pelo estudante, pode-se definir o seu
perfil de escritor de acordo com a descricdo do nivel no qual sua

nota estd alocada.

INADEQUADO  ABAIXO DO BASICO | INTERMEDIARIO |  ADEQUADO |  AVANCADO

0 01 2,021 4,0/41 6,06 8,081 100!

INADEQUADO

Nesse nivel, o estudante demonstra total desconhecimento da
norma padrdo, de escolha de registro e de convencdes da escrita,
que tornam seu texto ininteligivel. Além disso, ele desenvolve texto
que ndo contempla a proposta de producdo textual, elaborando
outra estrutura textual que ndo a expositivo-argumentativa, mas
com tracos de opinido e referéncias ao tema. Por sua vez, o texto
apresenta informacdes, fatos, opinides e argumentos incoerentes
ou ndo apresenta um ponto de vista, tendo, na maioria das vezes,
seu entendimento prejudicado ou quase anulado, porque essas
informacdes estdo desconexas e ndo se configuram como uma

sequéncia textual.
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0/ 20!

O estudante que se encontra nesse nivel de
escrita demonstra dominio insuficiente da norma
padrdo, apresentando graves e frequentes desvios
gramaticais e de convencdes da escrita, além
de presenca de girias e marcas de oralidade.
Assim, ha certos desvios graves que ocorrem de
forma sistematica no texto e acompanhados de
desestruturacdo sintdtica em excesso, revelando
que muitos aspectos importantes da norma padrdo
ainda ndo foram incorporados aos seus habitos
linguisticos. No que tange a competéncia Il —
Tema/Tipologia Textual, ele desenvolve de maneira
tangencial o tema, detendo-se em tema vinculado
ao mesmo assunto, o que revela ma interpretacao
da proposta. Apresenta, ainda, inadequacao ao tipo

textual expositivo-argumentativo, com repeticdo

BASICO

de ideias e auséncia de argumentacdo, podendo
elaborar um texto de base narrativa, com apenas um
resquicio argumentativo. Em geral, as informacdes,
fatos, opinides e argumentos apresentados pelo
estudante sdo pouco relacionados ao tema e
também sdo pouco arrolados entre si, até mesmo
porque o estudante ndo articula as partes do texto
ou as articula de forma precéria e/ou inadequada,
apresentando graves e frequentes desvios de
coesdo textual. Na producdo textual enquadrada
neste nivel, hd sérios problemas na articulacdo das

ideias e na utilizacdo de recursos coesivos.
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Nesse nivel, o estudante demonstra dominio
mediano da norma padrdo, apresentando grande
quantidade de desvios gramaticais e de convengdes
da escrita graves ou gravissimos, além de presenca
de marcas de oralidade. Assim, hé certos desvios
graves que ocorrem em varias partes do texto,
revelando que muitos aspectos importantes da
norma padrdo ainda ndo foram incorporados aos
seus hdabitos linguisticos. No entanto, ele j& ndo
apresenta desestruturacdo sintdtica em excesso,
desenvolvendo, também, de forma mediana o
tema, com tendéncia ao tangenciamento, uma vez
que sua argumentacdo é previsivel e baseia-se
em argumentos do senso comum, de recorrentes

cépias (citagcdes diretas) dos textos motivadores ou

®
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com dominio precario do tipo textual expositivo-

argumentativo, devido a argumentacdo falha ou

texto apenas expositivo. Diante disso, a coeréncia

textual ainda é significativamente afetada, porque

as informacdes, fatos e opinides sdo pouco
articulados ou contraditérios, embora pertinentes
ao tema proposto, e o0 autor, geralmente, limita-se a
reproduzir os argumentos constantes na proposta
de producdo textual, em defesa de seu ponto
de vista. Quanto a competéncia IV — Coesdo, 0
estudante articula as partes do texto, porém com
muitas inadequacdes na utilizacdo dos recursos
coesivos, demonstrando, assim, pouco dominio

dos recursos coesivos.



O perfil de estudante alocado nesse nivel apresenta
dominio adequado da norma padrdo, apresentando
alguns desvios gramaticais graves e de convencdes
da escrita, ou muitos desvios leves. Desvios mais
graves, como a auséncia de concordancia verbal ou
nominal, ndo impedem que a producdo textual receba
essa pontuacdo, desde que ndo configurem falta de
dominio absoluto do padrdo da linguagem escrita
formal. Assim, o estudante que realizar alguns desvios
graves ou gravissimos, ou muitos desvios leves, recebe
essa pontuacdo. O tema é tratado adequadamente,
mas com uma abordagem superficial, discutindo outras
questdes relacionadas por meio de uma argumentagdo
previsivel, mas que mostra que ele apresenta dominio
adequado do tipo textual expositivo-argumentativo,
mesmo nao apresentando, explicitamente, uma tese,
e detendo-se mais no carater expositivo do que no

argumentativo, porque ainda reproduz ideias do senso
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INTERMEDIARIO
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comum no desenvolvimento da temética. O estudante
com escrita em nivel intermedidrio apresenta em
seu texto informacdes, fatos, opinides e argumentos
pertinentes ao tema proposto, porém os organiza e
relaciona de forma pouco consistente em defesa de
seu ponto de vista. As informacdes sdo aleatdrias e
desconectadas entre si, embora relacionadas ao tema,
revelando pouca articulagdo entre os argumentos,
que ndo sdo convincentes para defender a opinido
do autor. J& em relacdo a competéncia de Coesdo,
o estudante articula as partes do texto, porém com
algumas inadequacdes na utilizacdo dos recursos
coesivos, demonstrando que esse escritor possui

dominio regular desses recursos.

ADEQUADO

O estudante cuja nota esta no intervalo de pontuacao
compreendido por esse nivel demonstra bom
dominio da norma padrdo, apresentando poucos
desvios gramaticais leves e de convencdes da
escrita. Assim, o mesmo desvio ndo ocorre em varias
partes do texto, o que revela que as exigéncias da
norma padrdo foram incorporadas aos seus habitos
linguisticos e os desvios foram eventuais. Desvios
mais graves, como a auséncia de concordancia
verbal ou nominal, ndo impedem que a producdo
textual receba essa pontuacdo, desde que ndo se
repitam regularmente no texto. Assim, o estudante

que realizou poucos desvios leves ou pouquissimos
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desvios graves recebe essa pontuacdo. Além disso,
ele desenvolve bem o tema, mas ndo explora os seus
aspectos principais. Desenvolve uma argumentacdo
consistente e apresenta bom dominio do tipo textual
expositivo-argumentativo, mas ndo apresenta
argumentos bem desenvolvidos. Contudo, seus
argumentos ndo ficam restritos a reprodugdo
das ideias contidas nos textos motivadores nem
a questdes do senso comum, pois seleciona,
organiza e relaciona informacdes, fatos, opinides
e argumentos pertinentes ao tema proposto de
forma consistente, em defesa de seu ponto de vista.

Explicita a tese, seleciona argumentos que possam
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comprova-la e elabora conclusdo que mantenha
coeréncia com a opinido defendida na producdo
textual. Em geral, os argumentos utilizados sao
previsiveis, mas nao hd coépia de argumentos
defendidos pelos textos motivadores. No campo
da Coesdo, o autor articula as partes do texto com
poucas inadequagbes na utilizacdo de recursos
coesivos, ndo apresentando: frases fragmentadas
que comprometam a estrutura Iégico-gramatical;
sequéncia justaposta de ideias sem encaixamentos

sintdticos; auséncia de paragrafacdo; frase com

apenas oracao subordinada, sem oracao principal.
Podera, no entanto, conter alguns desvios de menor
gravidade: emprego equivocado do conector;
emprego do pronome relativo sem a preposicao,
quando obrigatéria; repeticdo desnecesséaria de
palavras ou substituicdo inadequada, sem se valer
dos recursos de substituicdo oferecidos pela lingua.
Essa pontuacdo foi atribuida ao estudante que

demonstrou dominio dos recursos coesivos.

AVANCADO

Um escritor em nivel AVANCADO ¢é aquele que
demonstra excelente dominio da norma padrdo,
ndo apresentando ou apresentando pouquissimos
desvios gramaticais leves e de convengdes da escrita
que ndo interferem na compreensao textual, pois o
mesmo desvio ndo ocorre em varias partes do texto,
0 que revela que as exigéncias da norma padrdo
foram incorporadas aos seus habitos linguisticos e os
desvios foram eventuais. Desvios mais graves, como a
auséncia de concordancia verbal, excluem a produc¢do
textual da pontuacdo mais alta. Em relacdo ao tema,
ele foi muito bem desenvolvido, explorando os seus
principais aspectos. A producdo textual contém, ainda,
uma argumentagdo consistente, revelando excelente
dominio do tipo textual expositivo-argumentativo,
indicando que o texto esta estruturado, por exemplo,
com: uma introducdo, em que a tese a ser defendida
é explicitada; argumentos que comprovam a tese,

distribuidos em diferentes paragrafos; um paragrafo
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final com uma conclusdo. Além disso, os argumentos
defendidos ndo ficam restritos a reproducdo das ideias
contidas nos textos motivadores nem a questdes do
senso comum, porque o estudante seleciona, organiza
e relaciona informacdes, fatos, opinides e argumentos
pertinentes ao tema proposto de forma consistente,
configurando autoria, em defesa de seu ponto de
vista. Explicita a tese, seleciona argumentos que
possam comprova-la e elabora conclusao ou proposta
que mantenha coeréncia com a opinido defendida
na producdo textual. Quanto a Coesdo, o estudante
articula as partes do texto, sem inadequacdes na
utilizacdo dos recursos coesivos ou com eventuais
desvios de menor gravidade, desde que o mesmo
erro ndo se repita, uma vez que essa pontuacdo é
atribuida ao estudante que demonstra pleno dominio

dos recursos coesivos.



E 0 caminho continua...

E papel da escola capacitar os estudantes para a insercdo
no mundo letrado, no qual o dominio da escrita € de suma
necessidade, pois € uma das habilidades mais importantes
da sociedade contemporanea e, por isso, é também uma
das mais solicitadas em selecbes de emprego, concursos,
vestibulares, entre outros. Nesse panorama, o bom redator
tem maior chance de progredir em sua carreira académica
e profissional.

Como o Ensino Médio é a porta de entrada para o mercado
de trabalho e para o Ensino Superior, cabe ao professor de
Lingua Portuguesa (ou de Producdo de Texto, caso esse
conteldo seja desenvolvido em separado dos demais que
envolvem a nossa lingua), proporcionar aos estudantes o
maior nimero possivel de situagdes nas quais ele tenha
que interagir, estabelecendo comunicacao por meio do
codigo escrito.

Para que isso ocorra, o ensino da escrita deve estar
em comunhdo com as préticas de leitura e oralidade,
rompendo com a velha ideia de texto como um objeto
Unico, passando a vé-lo como a realizacdo de uma
diversidade de géneros com suas particularidades e seus
diferentes usos.

O processo de ensino-aprendizagem sistematizado
da escrita deve comecar logo nos primeiros anos de
escolaridade. Apoiar tal proposicao ndo significa exigir das
criangas o dominio de técnicas com as quais, segundo a
progressdo curricular adotada até hoje, ela s6 viria a ter
contato quando estivesse mais velha. O que queremos
dizer é que, a cada nivel de ensino, as atividades devem
ser adaptadas as possibilidades dos estudantes.

Dentro dessa otica, reforca-se ainda a importancia do
ensino intensivo, ou seja, o trabalho a ser realizado
com cada conteldo ndo deve ocupar muito tempo,
fator indispensével para a eficacia e durabilidade dos
ensinamentos, abolindo, dessa forma, o desinteresse
e 0 cansago proporcionado pelos magantes exercicios
linguisticos empreendidos por inumeras décadas. A
organizacao temporal adotada pelas escolas baseia-se, na
maioria das vezes, em uma abordagem segmentada dos
conteldos, durante um periodo longo. Estudos realizados
nos Ultimos anos apontaram que o ensino intensivo
durante um periodo curto de tempo obtém resultados

"As palavras tém a leveza do vento e a for¢a da tempestade.”
Victor Hugor

mais satisfatérios, pelo menos no dmbito da producdo
textual, em oposicdo ao tradicional prolongamento dos
conteldos, pois as atividades realizadas cotidianamente
asseguram um processo continuo na aprendizagem.

Outra postura basica que deve ser adotada é a de
desconstruir a pratica pedagdgica de se basear o ensino
de lingua somente sobre os textos regularmente adotados
pelos livros didaticos, utilizados na maioria das vezes
como meros instrumentos de mensagens superficiais e
distantes da realidade e de seus usos sociais. Propde-
se, no lugar dessa pratica tradicional, que as atividades
escolares tenham como base textos sociais, produzidos
em contextos interacionais reais. Os estudantes precisam
aprender a compor textos que representem situacdes
comunicativas reais e precisas, em vez de produzirem
apenas cépias dos ditos textos escolares. E o caminho para
isso comeca com a leitura, proporcionada pelo professor,
de textos similares, ou seja, produzidos em situacdes de
comunicagdo parecidas ou iguais.

Complementa essa proposta aimportancia de se proporem
atividades de refaccdo textual, em forma de atividade de
revisdo e reescrita. O objetivo dessa prética é o de conduzir
e orientar os estudantes para que descubram os novos
saberes e se apropriem das habilidades indispenséaveis
para a realizacdo de uma tarefa. A releitura, a revisdao e
a reescrita de um texto sdo atividades que também sdo
apreendidas.

No entanto, para que isso aconteca, o professor tem que
levar o estudante a tomar consciéncia do funcionamento
da lingua através da observacdo e de atividades que
demonstram os usos reais dela, ao contrario da velha
maxima de que o conhecimento é transmitido da mente
dos professores diretamente para a dos estudantes.
O professor disponibiliza os instrumentos e conduz a
caminhada. O caminho ndo é facil, mas sem dar o primeiro
passo ndo temos como sair do lugar.

Parafraseando o ilustre filésofo grego Aristételes, a
educacdo tem cultivo e desenvolvimento tortuosos, mas a
colheita é sempre frutifera, pois, como completaria Kant, “é
no problema da educacdo que assenta o grande segredo
do aperfeicoamento da humanidade”, porque “0 homem
nao é nada além daquilo que a educacao faz dele”.

, ®
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OS RESULTADOS
DESTA ESCOLA

Os resultados desta escola no Saems 2012 sao apresentados sob seis aspectos, sendo que quatro deles
estdo impressos nesta revista. Os outros dois, que se referem aos resultados do percentual de acerto no
teste, estdo disponiveis no CD (anexo a esta revista) e no Portal da Avaliacdo, pelo endereco eletrénico
www.saems.caedufjfnet. O acesso ao Portal da Avaliacdo é realizado mediante senha enviada ao gestor

da escola.



RESULTADOS IMPRESSOS
NESTA REVISTA

« Proficiéncia média

Apresenta a proficiéncia média desta escola. Vocé pode comparar
a proficiéncia com as médias do seu polo e do seu municipio. O
objetivo é proporcionar uma visdo das proficiéncias médias e

posicionar sua escola em relagdo a essas médias.

« Participacdo

Informa o nimero estimado de estudantes para a realizacdo do teste
e quantos, efetivamente, participaram da avaliacdo no seu polo, no

seu municipio e na sua escola.

« Percentual de estudantes por Padrdo de Desempenho

Permite que vocé acompanhe o percentual de estudantes distribuidos

por Padrées de Desempenho na avaliacdo realizada pelo estado.

« Percentual de estudantes por nivel de
proficiéncia e Padrdao de Desempenho

Apresenta a distribuicdo dos estudantes ao longo dos intervalos de
proficiéncia no seu polo e na sua escola. Os graficos permitem que vocé
identifique o percentual de estudantes para cada nivel de proficiéncia
em cada um dos Padrdes de Desempenho. Isso serd fundamental para
planejar intervencdes pedagdgicas, voltadas a melhoria do processo de

ensino e promocao da equidade escolar.

. [ ]
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RESULTADOS DISPONIVEIS
NO PORTAL DA AVALIACAO

« Percentual de acerto por descritor:

Apresenta o percentual de acerto no teste para cada uma das
habilidades avaliadas. Esses resultados sdo apresentados por

polo, municipio, escola, turma e estudante.

« Resultados por estudante:

Cada estudante pode ter acesso aos seus resultados na avaliagdo.
Nessa revista, é informado o Padrdo de Desempenho alcancado e
quais habilidades ele possui desenvolvidas em Lingua Portuguesa
para o Ensino Médio. Essas sdo informacgdes importantes para o

acompanhamento de seu desempenho escolar.
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QUALIDADE EM PRIMEIRO LUGAR

Professora acredita na formacao
leitora de seus estudantes

Maria Fatima Rodrigues Dias sempre quis ser professora. “E minha
paixao desde crianca e porque acredito na Educacao”. Com quatro
anos de atuacdo, ela conta que encontra muitos desafios, mas que
o maior deles é a presenca da familia na escola: “quando a familia
participa ativamente da vida escolar de seus filhos percebemos a
evolucdo de cada um deles”, afirma. Outro desafio que destaca é
despertar nos estudantes o habito da leitura, “pois saber ler e escrever
é um pré-requisito necessario para se atingir o desenvolvimento
econdémico; embora percebo um progresso em relacdo a essa

questdo, ainda ndo é o suficiente” .

Em sua opinido, os bons resultados que a escola vem obtendo
nas avaliacbes em larga escala devem-se, principalmente, ao
comprometimento de toda a equipe escolar com o processo de
ensino-aprendizagem. “A escola prima pela aprendizagem dos

estudantes. Buscamos a qualidade em primeiro lugar”, enfatiza.



Uso pedagogico das avaliagoes

Maria Fatima também é coordenadora de disciplina na drea em que atua
e percebe a avaliacdo externa como “um instrumento que nos permite
replanejar nossas acoes pedagdgicas”. Para a professora, a avaliacdo
em larga escala é uma expectativa de crescimento da aprendizagem
dos estudantes, pois a partir dos resultados € possivel “tracamos um
plano de intervencdo que permeia a prética pedagdgica do professor,

dando enfoque nas reais dificuldades dos estudantes”, declara.

Além de contribuir para minimizar os desafios da pratica docente,
Maria Fatima relata que os resultados das avaliacdes externas
podem ser utilizados para nortear o planejamento das atividades dos
professores, visando a elaboracdo de um plano de intervencdo que
contemple os descritores que os estudantes tém mais dificuldade.
Segundo ela, apés andlise dos resultados, sdo elaborados exercicios

para trabalhar os descritores que tiveram menor indice de acerto.

A professora defende que uma estratégia efetiva para amenizar as
dificuldades com relacdo as praticas de leitura seria “incentivar os
estudantes a ler, oferecendo-lhes bons livros e possibilitando momentos
de leitura”, expde. “Oportunizar que o estudante escolha o que quer ler é
fundamental. Acredito que todo e qualquer professor de Lingua Portuguesa
tem esse dia de leitura em seu planejamento”. Para concluir, sugere: “uma

experiéncia valida é diversificar os locais para as préticas de leitura”.

’ °
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